Interkantonale Hochschule fir Heilpadagogik Zurich

Bachelor Logopadie

Bachelorarbeit

Mit Zauberkunst zur

Rechtschreibforderung

Entwicklung und Teilevaluation einer Zaubertricksammlung
zur motivierenden, passenden, anwenderfreundlichen und zielfiihrenden
Rechtschreibférderung im Kleingruppensetting

von sieben- bis neunjahrigen Kindern mit Rechtschreibauffalligkeiten

Eingereicht von: Petra Wellmann

Begleitperson: Wolfgang G. Braun

17. Februar 2021






Abstract

Ausgehend von der Frage, wie sieben- bis neunjéahrige Kinder mit Auffalligkeiten im Rechtschreiben
mit Zaubern als didaktisches Mittel motivierend, passend, anwenderfreundlich und zielfihrend in ihren
Rechtschreibfahigkeiten geférdert werden kdnnen, entstand im Rahmen der Praxisforschung eine
Zaubertricksammlung auf der Basis theoretisch hergeleiteter didaktischer Kriterien. Mit Hilfe eines
Evaluationsbogens und eines qualitativen Gruppeninterviews mit halbstrukturiertem Leitfaden wurden
vier Tricks von einer Lese-Rechtschreibexpertin und zwei Logopéadinnen hinsichtlich der Passung,
Anwenderfreundlichkeit und Zielfuhrung eingeschétzt. Die Antworten wurden einer evaluativen qualita-
tiven Inhaltsanalyse unterzogen. Die Ergebnisse zeigen differenzierte, Gbereinstimmende und auch

gegensatzliche Ansichten zu den untersuchten Kriterien.
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Einleitung

1 Einleitung

1.1 Begrindung der Themenwabhl

Persdnliche Motivation
Der Verfasserin war es ein Anliegen, einen Bereich der Kindersprache zu wéhlen, in dem ihr Bedurfnis

nach Erweiterung ihres Grundlagenwissens gross war. Sie entschied sich fiir Lese-Rechtschreibung.

Des Weiteren stellte sie sich vor, eine Fordersammlung fir die Praxis zu entwickeln. Sie erinnerte sich
an die Kindergeburtstage ihres Sohnes. Geschichten wurden erfunden. Die Kinder zeichneten, puzzel-
ten, ratselten und vieles mehr. Sie waren kreativ und begeistert. Erinnerungen an faszinierte Kinder
und an die eigene Begeisterung bewog die Verfasserin dazu, sich fir eine Entwicklungsarbeit zu ent-

scheiden.

An der Interkantonalen Hochschule fir Heilpadagogik Zirich war das Thema ,Zaubern und Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten“ ausgeschrieben. Die Idee war, eine Férdersammlung aus Zaubertricks
mit Ubungen aus der Lese-Rechtschreibtherapie zu entwickeln. Zaubern erinnerte die Verfasserin an
ihre eigene Kindheit, war doch der Zauberkasten mit den geheimnisvollen Zaubertricks ein Juwel in

der Kinderspielesammlung.

Wie Zaubern therapeutisch oder in der Férderung eingesetzt werden kann, zeigte Wolfgang G. Braun
in der Vorlesung ,Intervention Kindersprache®. Die Verfasserin faszinierte, dass sich Zaubern als di-

daktisches Mittel fur eine logopéadische Intervention nutzen lasst.

Relevanz

Bereits zu Beginn der ersten Primarschulklasse gibt es Kinder mit Schwierigkeiten beim Schrift-
spracherwerb. lhre Schwierigkeiten kdnnen sich zu einer Rechtschreibstérung entwickeln. Nach der
Deutschen Gesellschaft fur Kinder- und Jugendpsychiatrie, Psychosomatik und Psychotherapie e.V.
(2015) ist eine ,Lese- und / oder Rechtschreibstorung ... eine der haufigsten schulischen Entwick-
lungsstérungen, die oft mit ... psychischen Auffalligkeiten oder Stérungen einhergeht® (S. 17). Ge-
mass Studien treten bei zwei bis sechs Prozent der Schulkinder eine kombinierte Lese-
Rechtschreibstérung, bei zwei bis neun Prozent der Schulkinder eine isolierte Rechtschreibstérung
auf (Schulte-Korne & Galuschka, 2019, S. 9).

In ihrem Positionspapier stuft der Deutschschweizer Logopédinnen- und Logopédenverband (2014)
die Schriftsprachproblematik als (sonder-)padagogisch relevant ein. Er begriindet es damit, dass eine
Lese-Rechtschreibstérung die Personlichkeits- und Schulentwicklung geféhrde und es Betroffenen
erschwere, in vielen Lebensbereichen zu partizipieren. Er beflirwortet eine friihe Erkennung von Risi-

kokindern und betont, wie wichtig die Praventionsarbeit im Vorschul- und Schulbereich ist.

Schulte-Kdrne und Galuschka (2019, S. 16-17) weisen auf die bedeutende Rolle von Motivation beim
Erwerb der Schriftsprache hin. Demnach setzt erfolgreiches Lernen optimale motivationale Bedingun-
gen voraus. Fur Schulkinder mit einer Lesestérung, Rechtschreibstérung oder beidem ist es wegen
der fur sie hohen Leistungsanforderungen und ihrer haufigen Misserfolge besonders herausfordernd,

zuversichtlich und motiviert zum Lesen und Schreiben zu sein.
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Einleitung

Im Rahmen einer Schriftsprachférderung koénnte die Zauberkunst eine nitzliche Rolle Ubernehmen.
Sie hat Eingang in Therapie und Padagogik gefunden. Dabei begeistert sie Klein und Gross und er-
maoglicht, Kinder in ihrer Entwicklung zu férdern. Als ganzheitlicher Férderansatz bietet sie Lernchan-
cen im sprachlichen, sozial-emotionalen, psychomotorischen und kognitiven Bereich. Wie sprachliche
Forderung und Therapie mit Zaubern als didaktischem Mittel umgesetzt werden kann, zeigen Spiess
und Zahner (2013) und Gindrat, Grob und Vignola (2015). Beide Bachelorarbeiten beziehen sich auf
die Lautsprache. Ebenso konnte sich Zaubern als didaktisches Mittel zur Férderung der Schriftspra-

che eignen.

Die Ausfuhrungen zeigen, dass Risikokinder fur eine Lesestérung, Rechtschreibstérung oder beides
praventiv gefordert werden sollten. Deshalb beschliesst die Verfasserin, sich auf Kinder im friihen
Primarschulalter zu konzentrieren. Dabei entscheidet sie sich fiir Rechtschreibung. Die Férderung soll
in einer motivierenden Lernumgebung stattfinden. Als lustvolles, hochmotivierendes didaktisches Mit-
tel bietet sich Zaubern an. Eine Literaturrecherche der Verfasserin ergab, dass ein Rechtschreibfor-

dermittel mit Zaubertricks flr sieben- bis neunjahrige Kinder noch nicht existiert.

1.2 Fragestellungen

Nach der Entscheidung, eine Zaubertricksammlung flr eine motivierende Férderung der Recht-
schreibfahigkeiten von sieben- bis neunjahrigen Kindern mit Auffalligkeiten im Rechtschreiben zu ent-
wickeln, stellt sich die Frage, welche Kriterien die Sammlung erfiillen soll. Welche Lernbereiche,
Rechtschreibstrategien und Ubungsmethoden sind auszuwahlen? Welche Wérter eignen sich? Und

welche Zaubertricks sind fur den gewéhlten Férderbereich geeignet?

Geyer, Titz, Weber, Ropeter und Hasselhorn (2018) sagen: ,Zum einen sollte ein qualitativ hochwerti-
ges Tool tber eine hinreichende theoretische Fundierung verfligen® (S. 38). Um diesem Anspruch ge-
recht zu werden, erarbeitet sich die Verfasserin theoretisches Wissen zur Rechtschreibung, Recht-
schreibdidaktik, Pravention, Motivationspsychologie und Zauberkunst. Die Sammlung soll letztendlich
motivierend, passend, anwenderfreundlich und zielfihrend sein. Die Herleitung und Bedeutung dieser

Kriterien ist im Kapitel 7 ab Seite 25 beschrieben.

Vorangegangene Uberlegungen fithren zur ersten Fragestellung:

Wie konnen sieben- bis neunjahrige Kinder mit Auffalligkeiten beim Rechtschreiben mit Zaubern als

didaktischem Mittel motivierend, passend, anwenderfreundlich und zielfihrend in ihren Recht-

schreibfahigkeiten geférdert werden?

Kapitel 3.1 (S. 12) beschreibt, welche Auffalligkeiten beobachtet werden. Im Kapitel 5.4 (S. 20) wird

Didaktik definiert und die Rolle des Zauberns erklart.

Einige Zaubertricks sollen hinsichtlich der in der Fragestellung formulierten Kriterien eingeschéatzt
werden. Das Kriterium ,motivierend* schliesst die Verfasserin fur eine Evaluation aus. Erlauterungen

dazu findet der Leser oder die Leserin im Kapitel 6.3.4 (S. 23).



Einleitung

Da die Zaubertricksammlung in der Rechtschreibférderung eingesetzt werden soll, interessiert die
Verfasserin die Beurteilung durch Fachpersonen fiir Lese-Rechtschreibung. Darunter versteht sie
Personen mit vertieftem Fachwissen in Lese-Rechtschreibung, die diesen Bereich lehren, in diesem
forschen oder beides tun. Des Weiteren ist die Verfasserin an einer Beurteilung durch Férderlehrper-
sonen interessiert. Dazu zahlt sie Fachpersonen fir schulische Heilpadagogik, fir Logopéadie und fur

Legasthenietherapie. Sie leisten Praventionsarbeit und kénnten das Foérdermaterial anwenden.

Daraus ergibt sich die zweite Fragestellung:

Wie schatzen Fachpersonen fiir Lese-Rechtschreibung und Forderlehrpersonen vier ausgewahlte

Zaubertricks hinsichtlich der Passung, Anwenderfreundlichkeit und Zielfiihrung ein?

Die Verfasserin beschrankt sich auf vier Zaubertricks. Mehr Tricks zu evaluieren, wiirde den Rahmen
der Bachelorarbeit sprengen. Ausserdem ware es fir die Fach- und Férderlehrpersonen mit einem zu

grossen Zeitaufwand verbunden.

1.3 Ziel der Entwicklungsarbeit

Das Ziel ist die Entwicklung einer Zaubertricksammlung zur Forderung der Rechtschreibféhigkeiten
sieben- bis neunjahriger Kinder mit Auffalligkeiten beim Rechtschreiben. Dazu sollen Tricks aus der
Zauberliteratur ausgewahlt und mit Rechtschreibiibungen erweitert werden. Die Sammlung soll moti-

vierend, passend, anwenderfreundlich und zielfiihrend sein.

Voraussetzung fur die Forderung ist, dass die Kinder in das deutsche Schriftsystem eingefuhrt wur-
den, sodass sie alle Buchstaben kennen und sie schreiben kénnen. Diese Voraussetzung bringen in
der Regel Kinder ab der zweiten Halfte der ersten Primarschulklasse mit. Von der Zaubertricksamm-
lung sollen aber auch Mittelstufenschiler und -schulerinnen und &ltere Kinder mit einer Lernbehinde-

rung profitieren kénnen.

Das Material soll eine Forderlehrperson in der Pravention im Kleingruppensetting anwenden kdnnen.
Pravention wird typischerweise im Gruppensetting angeboten (siehe Kapitel 3.3 S. 13). Die Verfasse-
rin bevorzugt Kleingruppen, weil nach der Deutschen Gesellschaft fir Kinder- und Jugendpsychiatrie,
Psychosomatik und Psychotherapie e.V. (2015) die Forderung in Kleingruppen mit bis zu finf Kindern
oder Jugendlichen gleich wirksam ist wie die Forderung im Einzelsetting (S. 58). Vorstellbar ware
auch, dass Lehrpersonen in Zusammenarbeit mit Férderlehrpersonen einzelne Zaubertricks im Unter-

richt einsetzen.

Um zu Uberprifen, ob die erarbeitete Sammlung die Kriterien Passung, Anwenderfreundlichkeit und
Zielfuhrung erfullen kann, sollen vier ausgewahlte Tricks von Fachpersonen fir Lese-Rechtschreibung
und Forderlehrpersonen hinsichtlich dieser Kriterien beurteilt werden. Aufgrund der Einschatzungen

sind allfallige Anpassungen an den Tricks vorzunehmen.



Die deutsche Rechtschreibung

1.4 Aufbau der Arbeit

Kapitel 2 bis 5 beinhalten theoretisches Grundlagenwissen zur deutschen Rechtschreibung, zum Risi-
ko einer Rechtschreibstérung und zu deren Pravention, zur Motivation und Motivierung und zum Zau-
bern in der padagogisch-therapeutischen Arbeit mit Kindern. Kapitel 6 beschreibt und erklart das me-
thodische Vorgehen. Im Kapitel 7 werden die Kriterien, nach denen die Zaubertricksammlung entwi-
ckelt wird, theoretisch hergeleitet und interpretiert. Erste Entscheide fur die Umsetzung werden be-
schrieben. Kapitel 8 stellt die Zaubertricksammlung aus Sicht der Kriterien sowie die Ergebnisse der
Teilevaluation vor. Diese werden im Kapitel 9 interpretiert und diskutiert. Zudem werden die Konse-
quenzen der Teilevaluation aufgezeigt. Als Abschluss folgt mit Kapitel 10 die Beantwortung der Fra-
gestellungen, eine Reflexion des Arbeitsprozesses und ein Ausblick. Die Zaubertricksammlung und
der Anhang der Bachelorarbeit sind wegen ihres Umfangs eigenstandige Teile. Der Leser oder die
Leserin findet sie unter dem gleichen Titel mit dem Zusatz ,Eine Sammlung von Zaubertricks mit Vor-

Ubungen* beziehungsweise mit dem Zusatz ,Anhang*.

2 Die deutsche Rechtschreibung

2.1 Das deutsche Schriftsystem

Costard (2011, S. 11-12) ordnet das deutsche Schriftsystem den alphabetischen Schriftsystemen zu.
Diese zeichnen sich dadurch aus, dass die Buchstaben eines Wortes in einem engen Zusammenhang
zu dessen Lautstruktur stehen. Anstatt von Lauten und Buchstaben wird auch von Phonemen und
Graphemen gesprochen. Costard (2011) erklart: ,Das Phonem ist die kleinste Lauteinheit, durch die
Bedeutungen differenziert werden kdnnen® (S. 2). Analog zur Lautsprache lasst sich fur die Schrift-
sprache das Graphem definieren. Eisenberg (2013) definiert ,Grapheme als kleinste bedeutungsun-

terscheidende Segmente der Formseite geschriebener Worter® (S. 289).
Laut Mayer (2016, S. 19) besteht das Grapheminventar des Deutschen aus folgenden Elementen:

= Vokalgrapheme:

<a> <e> <> <0> <Uu> <a> <0> <> <je>

* Konsonantengrapheme:
<b> <d> <f> <g> <h> <j> <k> <I> <m> <n> <p> <r>

<S> <t> <v> <w> <x> <z> <B> <ch> <qu> <sch>

In der Fachliteratur kennzeichnen spitze Klammern die graphematische Schreibweise, ein Wort in

phonematischer Schreibweise steht zwischen zwei Schragstrichen.

Costard (2011) sagt, dass zwischen den Phonemen und Graphemen keine Eins-zu-Eins-Beziehung
besteht und erklart es anhand des Phonems /k/. Dieses kann z. B. (zum Beispiel) durch <k> (z. B.
Kohl), <g> (z. B. Tag), <ck> (z. B. Rock) oder auch <ch> (z. B. Chaos) verschriftlicht werden (Costard,
2011, S. 17). Weil einem Phonem unterschiedliche Grapheme zugeordnet werden kénnen, waren
prinzipiell mehrere Schreibungen eines Wortes moglich (Costard, 2011, S. 12). Zulassig sei jedoch

nur die Schreibweise, die der amtlichen Norm entspricht.
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Die deutsche Rechtschreibung

Da zwischen den Phonemen und Graphemen eine enge, aber keine Eins-zu-Eins-Beziehung besteht,
stellt sich die Frage, welche Gesetzmassigkeiten der deutschen Rechtschreibung zugrunde liegen.
Die Antwort geben die Prinzipien der deutschen Rechtschreibung. Diesen widmet sich das folgende

Kapitel.

2.2 Die Prinzipien der deutschen Rechtschreibung

Mayer (2016) sagt, dass sich die deutsche Rechtschreibung ,mithilfe von drei dominanten Prinzipien,
dem phonologischen (phonographischen), dem silbischen und dem morphematischen Prinzip weitge-

hend erklaren (S. 19) lasst. Sie werden nun im Folgenden vorgestellt.

2.2.1 Das phonologische Prinzip
Laut Mayer (2016, S. 20) ist das phonologische Prinzip das vorherrschende Prinzip der deutschen
Rechtschreibung. Die Schreibweise mindestens der Halfte aller deutschen Worter dirfte sich durch

dieses erklaren lassen.

Die Grundlage ist die regelhafte Zuordnung zwischen Phonemen und Graphemen. Costard (2011)
erklart: ,In der Explizitlautung ergibt sich fur die unmarkierten Graphemfolgen im deutschen Kernwort-
schatz eine uUberschaubare Anzahl an Korrespondenzen zwischen Phonemen und Graphemen ....
Diese ... werden in der Form von Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln ... formuliert® (S. 21). Der
deutsche Kernwortschatz macht etwa 90-95% der deutschen Worter aus (Costard, 2011, S.13). Die
Explizitlautung ist eine Lautung, bei der die ,Lautform ... von der Schriftform gesteuert (Costard,
2011, S. 6) wird. ,Die Aussprache erfolgt ... so, dass alle Silben vorhanden und jeder Silbenkern er-
kennbar ist“ (ebd.). Wortformen aus unmarkierten Graphemfolgen sind solche ohne besondere silbi-
sche oder morphematische Schreibungen wie z. B. Ton, bunt, schén, hier, nicht, Mode, heiser, sagen,
Esel, Atem (Eisenberg & Fuhrhop, 2007, S. 23).

Ein Beispiel soll die Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln veranschaulichen. Die Phonem-
Graphem-Korrespondenzregel fur das Phonem /f/ weist diesem geméass Thomé (2018, S. 90) das
Graphem <f> zu. Es ist das Graphem, welches /f/ im deutschen Kernwortschatz am héaufigsten ver-
schriftlicht. Alle weiteren Schreibweisen fir /f/, ndmlich <v>, <ff> und <ph>, entsprechen nicht der

Phonem-Graphem-Korrespondenzregel fur dieses Phonem.

Die Regeln, formuliert von Eisenberg (2013, S. 291-292), findet der Leser oder die Leserin im Kapitel
1 des Anhangs.

2.2.2 Das silbische Prinzip
Costard (2011) halt fest: ,Das silbische Prinzip der Rechtschreibung beschreibt, dass die Schriftspra-

che aufgrund eines Bezugs zur Silbenstruktur vom phonologischen Prinzip abweicht (S. 25).

Unterschiede zwischen der phonologischen und der graphematischen Wortform infolge silbenstruktur-

bezogener Faktoren zeigt Miller (2010, S. 42) anhand folgender Phanomene auf:

* Im Gegensatz zum Gesprochenen werden im Schriftbild Uberlange Anfangsrander aus Konsonan-

tenanhaufungen vermieden. Schriftbilder wie Schpritze gibt es nicht.

5
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= Die Silbengrenze wird in der Schriftsprache deutlicher als in der Lautsprache markiert, z. B. durch

das silbeninitiale <h> (z. B. ziehen).
= Zur visuellen Markierung des Silbengelenks werden Konsonanten verdoppelt (z. B. Halle).

Weitere Erlauterungen sind z. B. bei Costard (2011), Eisenberg (2013) und Mayer (2016) zu finden.

2.2.3 Das morphematische Prinzip

Die folgenden Ausflihrungen stiitzen sich auf Leemann Ambroz (2006, S. 51). Sie erklart Morpheme
als die kleinsten bedeutungstragenden Formelemente eines Wortes. Das Grundmorphem, auch Wort-
stamm genannt, tragt den Bedeutungskern des Wortes. Das Prinzip besagt, dass inhaltlich verwandte
Worter mit wiederkehrenden Wortformen moglichst gleich oder &hnlich geschrieben werden. Das
Morphem fahr z. B. tritt in Fahrbahn, vorfahren oder fahrend auf oder das Wort Béandel wird mit <a>

geschrieben, weil es inhaltlich mit Band verwandt ist.

2.2.4 Erklarung der Grossschreibung anhand des lexikalischen und syntakti-
schen Prinzips

Die Grossschreibung von Wértern beruht auf den folgenden zwei Prinzipien: Das erste ist das lexikali-

sche Prinzip. Auf diesem basiert die Grossschreibung von Substantiven und Eigennamen (Nerius,

2007). Dieses Prinzip bringt die Beziehung zwischen der Bedeutung eines Wortes und seiner schriftli-

chen Form zum Ausdruck. Das zweite Prinzip ist das syntaktische Prinzip. Dieses regelt die Gross-

schreibung am Satzanfang (Baudusch, 2007).

Nachdem in das deutsche Schriftsystem eingefiihrt wurde und die Prinzipien vorgestellt wurden, wird
im nachsten Kapitel der Frage nachgegangen, welche Phasen die Kinder beim Rechtschreiberwerb

durchlaufen. Diese sollen fur die Entwicklung der Zaubertricksammlung eine erste Orientierung sein.

2.3 Modelle zur kindlichen Rechtschreibentwicklung

Fachleute haben untersucht, wie die Kinder ihre Rechtschreibféahigkeiten entwickeln und dazu zahlrei-
che Modelle entworfen. Tabelle 1 zeigt drei Entwicklungsmodelle. Sie bilden unterschiedliche Phasen
ab, in denen spezifische Strategien erworben werden. In der Realitéat sind sie nicht strikt getrennt,

sondern Uberlappen sich (Mayer, 2018, S. 23).

Laut Mayer (2018) zeichnet sich die préliteral-symbolische Phase dadurch aus, dass das Kind in die-

ser ,unvollkommene Bilder zu malen und seinen Bildern eine Bedeutung zu geben* (S. 25) beginnt.

Scheerer-Neumann (2018, S. 115-121) beschreibt die wesentlichen Merkmale der weiteren Phasen
und nennt ihr ungefahres zeitliches Auftreten. Mit der logographischen Rechtschreibstrategie lernt das
Vorschulkind einzelne Buchstaben auswendig. Auch pragt es sich einzelne ganze Wérter visuell und
graphomotorisch ein. Im ersten Schuljahr dominiert die alphabetische Strategie. Je nach Autor seien
auch Begriffe wie z. B. phonologisches Schreiben oder phonemisches Schreiben gebréauchlich. Diese
Strategie ermdglicht dem Kind, bisher unbekannte Wérter zu schreiben, weil es lernt, Wérter in Pho-

neme zu gliedern und ihnen gemass den Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln Grapheme zuzu-
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ordnen. Etwa in der zweiten Halfte des ersten Schuljahres vervollstandigt sich die alphabetische Stra-
tegie. Uberlagernd zu dieser nutzt das Kind etwa ab dem zweiten Schuljahr die orthographische Stra-
tegie. Es lernt die den Rechtschreibnormen zugrundeliegenden Strukturen und Regeln. Orthographi-
sche Besonderheiten wie z. B. Doppelkonsonanten und das Dehnungs-h werden zunachst ohne Re-

gelwissen auswendig gelernt.

Tabelle 1: Modelle zur kindlichen Rechtschreibentwicklung

I(:F”rfthhl:ngge Scheerg(-Neumann 1989, 2007, in Anlehnung an Frith, Kirschhock 2004 (zitiert
S 22&.’)) ' | 1986 (zitiert nach Scheerer-Neumann, 2018, S. 115) nach Mayer, 2018, S. 23)
Rechtschreibstratgie: Iexikali§che Speicherung
(Lernworter):

- - - préliteral-symbolische Stratgie
logographe- 1 Io_goglraphiscttw1 . sehr wenige Lernwdrter logographemische Strategie
misch — einzelne Buchstaben

— Kritzeln
2a beginnend alphabe- immer noch sehr wenige Lernwor- | alphabetische Strategie
tisch ter — beginnende
2b entfaltet alphabe- Erwerb von Lernwértern schon | — teilweise entfaltete
alphabetisch | tisch etwas leichter — weitgehend entfaltete
2c alphabetisch voll- Lernworter werden durch phone- | — voll entfaltete
standig mische Stutzung recht gut erwor-
ben
3a beginnende Einsicht Lernworter mit diesen Strukturen | orthographische Strategie
in orthographische und kdnnen leicht erworben werden — beginnende
morphematische Struk- — teilweise entfaltete
turen — weitgehend entfaltete
orthogra- — voll entfaltete
phisch 3b zunehmend weitere Erwerb von Lernwértern wird
Einsichten in orthogra- weiter erleichtert
phische und morphe- Schreiben wird immer mehr zum
matische Strukturen Abrufen von Lernwdrtern (direkter
Weg)

2.4 Lernfelder der deutschen Rechtschreibung

Im Kapitel 2.2 wurden die Prinzipien der deutschen Rechtschreibung und ihre Bedeutung fur die ent-
sprechenden Schreibweisen vorgestellt. Um eine Ubersicht zu erhalten, welche Rechtschreibphano-
mene auf welchen Prinzipien beruhen, hat die Verfasserin Tabelle 2 erstellt. Die Rechtschreibphano-
mene sind als Lernfelder ausgewiesen und mit Beispielen veranschaulicht. Die Ubersicht stiitzt sich
auf die Angaben von Baudusch (2007), Costard (2011), Eisenberg (2013), Nerius (2007), Reber
(2017) und Thomé (2018).

Die dargestellten Lernfelder bilden einen Bestand, aus dem die Lerninhalte fur die Zaubertricksamm-

lung ausgewahlt werden.
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Tabelle 2: Lernfelder der deutschen Rechtschreibung in der Ubersicht (eigene Zusammenstellung in An-
lehnung an Baudusch, 2007; Costard, 2011; Eisenberg, 2013; Nerius, 2007; Reber, 2017; Tho-

mé, 2018)

Prinzip

| Lernfeld

Beispiele

Orthographische Regularitaten

Phonologisches
Prinzip

— Phonem-Einzelgraphem

— Phonem-Graphem: Mehrgraph

— Phonem-Graphemfolge

— Phonemfolge-Einzelgraphem

— Phonemfolge-Graphem: Mehrgraph
— Phonemfolge-Graphemfolge

Phonem-Graphem-Korrespondenzegeln:

/bl > <b>, [e] > <e>, Joel > <6>

Ig/ > <ch>

/[l > <sch>, In/ > <ng>, i/ > <ie>
Its/ > <z>, ksl ><x>

kvl > <qu>

lail > <ei>, laul ><au>, /oil > <eu>

Silbisches
Prinzip

Kurzvokal in der ersten Silbe eines Tro-
chaus (Sequenz von betonter und unbe-
tonter Silbe):

— Doppelkonsonanz als Silbengelenk

— Scharfungsschreibung <tz>

— Worter mit <ck>

Mutter, offen, sammeln, Wasser, Bélle
Katze, blitzen
backen, Zucker

/[l vor [t/ oder /p/ silbeninitial

spielen, Stein, verstehen

Silbentrennendes h ohne
phonologische Entsprechung

sehen, fahig, hohe, blihen

Morphematisches
Prinzip

Morphemkonstanz:

— morphemfinale Doppelkonsonanz
— Auslautverhartung

— Kombinatorische Verhéartung

— Umlautbildung

— Silbentrennendes h

Balle = Ball, Betten = Bett, Fliisse = Fluss
Hunde - Hund

graben =2 grabst

Bank - Banke, Haus - Hauser

Rehe 2 Reh, gehen -2 geht

— ksl > <ks> denken = denkst, merken -2 merkst
Zusammgnsetzungen von Fahrrad, Geburtstag, Schneckenhaus
Inhaltswortern
Verbkonjugationen fehlen -2 fehlt, schaffen 2 schaffst
Lexikalisches Grqssschrelbung: .
Prinzi — Eigennamen Lena, Zlrich
P — Substantive Mutter, Hund

Syntaktisches
Prinzip

Grossschreibung am Satzanfang

Die Sonne scheint.

Satzzeichen

Es ist Zeit, schwimmen zu gehen.

Orthographische Irregularitaten

Dehnungsschreibung mit <h>

Uhr, hohl, fehlen, Bohne

Doppelvokalschreibungen

See, Meer, Boot, Haare

Rechtschreibbesonderheiten:
— Worter mit <v>, <ai>, <dt>, <ks>,
<cks>, <chs>, <ts>, <tzt>, <i>

— Fremdworter

Vater, ver-, von, Kaiser, Stadt, Keks,
Knacks, Fuchs, rechts, jetzt, Igel
Baby, Chef, Thermometer, Physik

Neben den Lernfeldern ist fur die Zaubertricksammlung festzulegen, mit Hilfe welcher Strategien die

Kinder die korrekten Schreibweisen lernen sollen. Deshalb befasst sich das nachste Kapitel mit den

Rechtschreibstrategien. Des Weiteren ist zu entscheiden, welche Ubungsmethoden in die Zauber-

tricksammlung eingebaut werden sollen. Mit diesem Aspekt beschéftigt sich Kapitel 2.6 (S. 10).

2.5 Rechtschreibstrategien

Zahlreiche Strategien wurden entwickelt, mit deren Hilfe die Kinder die korrekten Schreibweisen fin-

den sollen. Wesentliche, in der Fachliteratur mehrfach beschriebene Strategien sind:
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Rhythmisch-silbierendes Schwingen und Schreiten: Reuter-Liehr (2020, S. 106-109) be-
schreibt diese Strategie wie folgt: Mehrsilbige Wérter werden rhythmisch melodisch gesprochen.
Das Sprechen wird durch Seitwartsschreiten und tiefe bogenschwingende Armbewegungen im
Silbenrhythmus begleitet. Silbenpausen werden ganz bewusst eingehalten. Dieses ganzkorperli-
che Rhythmustraining soll ein sicheres Gefuhl fir die Silbengliederung, den Sprechrhythmus und
die Sprachmelodie vermitteln. Das gewonnene Rhythmusgefiihl soll ins Schreiben {bertragen

werden und damit das Erlernen des synchronen Sprechschreibens im Silbenrhythmus erleichtern.

Rhythmisch-silbierendes synchrones Sprechschreiben: Reuter-Liehr (2020) erklart, dass das
Wort beim Schreiben in Sprechsilben gegliedert, rhythmisch und véllig synchron mitgesprochen
wird (S. 110). ,Voéllig synchrones Mitsprechen bedeutet, dass der jeweils zu schreibende Laut so
lange ausgehalten wird wie der Schreibvorgang des entsprechenden Buchstabens andauert*
(Reuter-Liehr, 2020, S. 110). Silbenpausen werden bewusst eingehalten, ,dabei wird mit dem Stift
kurz an der Silbengrenze innegehalten” (Reuter-Liehr, 2020, S. 110). Die Autorin ist der Meinung,
dass die Anwendung der Strategie bei mitsprechbaren Wértern zu weniger Buchstabenauslas-
sungen und -vertauschungen und zu weniger falsch verschrifteten Lauten fihrt (Reuter-Liehr,
2020, S. 110). Ausserdem sagt sie bezuglich der Doppelkonsonanz als Silbengelenk: ,Die beim
silbengliedernden Sprechen bewusst eingehaltene Silbenpause erlaubt das zweifache Mitspre-

chen des Konsonanten und macht die Doppelung zugleich hoérbar” (Reuter-Liehr, 2020, S. 56).

Pilotsprache: Reuter-Liehr (2020, S. 117-118) erlautert, dass das synchrone Sprechschreiben im
Silbenrhythmus wegen der umgangssprachlich bedingten Lautverschluckungen und Lautver-
schmelzungen noch nicht ausreicht, um mitsprechbare Warter richtig schreiben zu kénnen. We-
gen der bestehenden Problematik sei es notwendig, die Woérter mdglichst eng an die Schriftspra-
che angeglichen auszusprechen. Dabei hat ,jeder Einzellaut im Wort ,seine funktionalen artikula-
torischen Merkmale‘ (sanft statt samft), alle Silben werden als solche ausgesprochen, jeder Sil-
benkern ist ein gesprochener Vokal (ge-ben statt gebn; wol-len statt woln), jede Wortform wird
normal betont* (Reuter-Liehr, 2020, S. 118). Auch werde der Buchstabe <r> nach Vokalen durch
eine schriftnahe Aussprache, z. B. bei ,Gar-ten, Wir-fel“ (Reuter-Liehr, 2020, S. 118), als Laut

deutlich wahrnehmbar gemacht.

Der Begriff Pilotsprache geht auf Dieter Betz und Helga Breuninger zurilick. Betz und Breuninger
(1998) sagen: ,Die besondere Lautfolge, die der Schiler zur Artikulationskontrolle benutzt und in
der die Rechtschreibung schon enthalten ist, nennen wir ,Pilotsprache® (S. 276). Die besondere
Lautfolge entspricht der von der Rechtschreibung verlangten Wortform, sie wird vorgesprochen
und kann mit Buchstaben wiedergegeben werden (Betz & Breuninger, 1998, S. 276). Die Artikula-
tionskontrolle erklaren sie wie folgt: ,Wenn der Schiiler langsam spricht und gleichzeitig schreibt,
so steuert das Sprechen die Schreibbewegung. Der Schiiler schreibt dann ,unter Artikulationskon-
trolle™ (Betz & Breuninger, 1998, S, 276). Zur Bildung der Pilotsprache werden die Worter gegen-
Uber der Umgangssprache verzerrt ausgesprochen (Betz & Breuninger, 1998, S. 277). Dazu ma-
chen die Autoren folgende Beispiele: ,So-est ... dop-pelt ... vi-er ... Fu-ch-s* (Breuninger & Betz,

1982, S. 53).
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= Ableiten: Renk und Brezing (2015) erklaren: ,Das Ableiten als bekannte Strategie benétigen wir
bei der Lautahnlichkeit zwischen e und & und bei der Lautgleichheit von eu und au“ (S. 87). Auch
die Schreibweise von Verben mit Vokalverschiebung in der Vergangenheitsform kénne abgeleitet
werden. Sie machen folgende Beispiele: Zahn - Zahne, Lauf > Laufer und rennen - rannte.

= Rhythmisches Verlangern: Renk und Brezing (2015, S. 85) erldutern, dass diese Strategie bei
Woértern hilfreich ist, deren Schreibweise am Wortende oder am Morphemende vom Sprechen
abweicht. Die korrekte Schreibweise werde bei Nomen von der Mehrzahl (z. B. Hunde = Hund),
bei Adjektiven von der ersten Steigerungsform (z. B. heller = hell) und bei Verben von der Grund-

form (z. B. schreiben = schreibst) abgeleitet.

= Speichern:

o Regeln: Es existieren verschiedenste Rechtschreibregeln. Eine Regel z. B. soll die Kinder da-
rin unterstitzen, die Doppelkonsonanz als Silbengelenk zu markieren. Sie lautet: ,Auf einen
kurzen Vokal folgen immer zwei Konsonanten, hore ich nur einen, wird dieser verdoppelt*
(Mayer, 2016, S.190).

o Modellwdrter als Ankerwdrter fir:

- schwierige Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln, z. B. Lied far /i/ > <ie> (Brugel-
mann, 2015, S. 219)

- weitere Regeln, z. B. fUr die Markierung der Scharfung (Nickel, 2015, S. 223), z. B. Sonne
fur die Doppelkonsonanz als Silbengelenk

- Strategien, z. B. fur Ableitungen wie Wald - Walder (Briigelmann, 2015, S. 219)

o Merkwadrter: Ihre Schreibweisen sind orthographisch irreguléar, weshalb sie auswendig gelernt
werden mussen, z. B. Tiger, Tee, Hai (Nickel, 2015, S. 224).

= Einpragen eines Grundwortschatzes zum effektiven Lernen der richtigen Schreibweisen:
o Haufige Worter der Kindersprache (Nickel, 2015, S. 222)
o Themenwdrter des Schulunterrichts (Briigelmann, 2015, S. 218)
o Individuell fehlertrachtige Worter (Brigelmann, 2015, S. 218)

2.6 Ubungsmethoden

In der Rechtschreibdidaktik gibt es eine Vielzahl von Ubungsmethoden. Im Folgenden werden die

empfohlenen Ubungsmethoden einiger Fachexperten vorgestellt.

Sommer-Stumpenhorst (2006, S. 127-157) empfiehlt, beim Schreiben grundsatzlich konsequent in
Pilotsprache mitzusprechen. Damit sollen Verschreibungen in Wortern, Vertauschungen, Ersetzungen
und Auslassungen von Buchstaben vermieden werden. Sinnvolle Ubungsmethoden sind nach seiner

Auffassung:

= Abschreiben ohne Kopieren, sondern durch neues Konstruieren: Dazu z&hlt das Wendedik-
tat. Das Kind liest ein Wort, wendet das Blatt, auf dem das Wort steht, und schreibt dieses auf der
Ruckseite auswendig auf. Das Kind soll dabei die Gelegenheit haben, sein Geschriebenes zu kon-

trollieren.
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= Partnerdiktat: Ein Kind diktiert einem anderen Kind Worter oder Séatze. Es soll die Worter in Pilot-

sprache sprechen.

= Selbstdiktat: Die Kinder machen eine Audioaufnahme eines Textes und benutzen diese zum
Uben.

= Ausrichten der Aufmerksamkeit auf ein spezifisches Rechtschreibph&nomen: Die Kinder
werden auf schwierige Stellen aufmerksam. Am leichtesten ist die Aufmerksamkeitsausrichtung
dadurch zu erreichen, dass die Kinder bestimmte Stellen markieren. Auch Sortieraufgaben erfor-

dern das Ausrichten der Aufmerksamkeit.
= Uber Rechtschreibung nachdenken und Eigenregeln erstellen

= Ubungen zur Textkorrektur

Auf der Such nach Empfehlungen sind der Verfasserin auch diejenigen von Reber (2017) aufgefallen.

Fur die erste Klasse schlagt Reber (2017, S. 150-152) neben dem Sprechen in Pilotsprache und dem

Silbengliedern folgende Téatigkeiten vor:

= Lautieren beziehungsweise Buchstabieren

= Kennzeichnungstechniken wie z. B. markieren, unterstreichen, einkreisen
= Abschreibtraining

= Selbstkontrolle und Selbstkorrektur

Fur einen erfolgreichen Rechtschreibunterricht in der zweiten Klasse erachtet Reber (2017, S. 173—

176) unter anderem folgende Téatigkeiten als wichtig:

= Strategien ins Gedachtnis rufen und ,kognitive Zusatze“ (Mann, 1991, zitiert nach Reber,
2017, S. 173) Uberlegen

= Merkstellen markieren
= Silbenbtgen malen

= Partnerdiktat

Auch Reuter-Liehr (2020, S. 112) setzt die Methode des Silbenbogenmalens ein. Sie betont, dass
sie nur bei lautgetreuen, sogenannten mitsprechbaren Wértern angewendet werden soll. Die selbst
geschriebenen Worter werden laut, in Silben segmentierend gelesen, gleichzeitig werden Silbenbdgen
unter die Worter gezeichnet. Die Silben werden getrennt, indem die Bdgen klar erkennbar zwischen
diesen enden. Laut Reuter-Liehr (2020) helfe das Einzeichnen von Silbenbdgen einem Kind, festzu-
stellen, ,0b es die richtigen Buchstaben geschrieben hat und kein gesprochener Buchstabe fehlt (S.
112). Des Weiteren findet man in ihren Elementartrainings (Reuter-Liehr, 2006, 2008) Silbenergén-
zungs- und Silbensortieraufgaben, Bilderdiktate und Eigendiktate mit Abdecken des gelesenen
Wortes. Bei den Bilderdiktaten schaut sich das Kind Bilder an und schreibt die dazugehérigen Worter
auf. Zur Zielgruppe fur ihre Elementartrainings zahlt Reuter-Liehr (n. d.) Lese-Schreibanfanger der

ersten und zweiten Primarschulklasse.
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3 Risiko Rechtschreibstérung und Pravention

3.1 Risiko Rechtschreibstérung

Fur die Zaubertricksammlung ist eine Auswahl an Lernfeldern zu treffen. Deshalb stellt sich die Frage

nach den grossten Schwierigkeiten, die Kinder mit Auffalligkeiten beim Rechtschreiben haben.

Schulte-Kdrne und Galuschka (2019, S. 2-3) beschreiben die Symptome einer eingetretenen Recht-
schreibstérung. Laut den Autoren tritt diese haufig bereits zu Beginn des Schriftspracherwerbs auf. Es
kénnen Schwierigkeiten beim Unterscheiden von Phonemen und Graphemen, bei der Graphem- und
Phonemerkennung und beim Zerlegen der Sprechwdrter in Phoneme auftreten. Zudem treten Schwie-
rigkeiten in der Phonem-Graphem-Zuordnung auf. Buchstaben werden ausgelassen, umgestellt, hin-
zugefugt und stehen teilweise in keinem lautlichen Zusammenhang mit dem zu schreibenden Wort. Im
weiteren Verlauf bereitet den Kindern Mihe, sich die richtige Schreibweise von Wdrtern und Wortbe-
standteilen zu merken. Es féllt ihnen sehr schwer, implizit orthographische Regelmassigkeiten zu ler-
nen und regelkonform zu schreiben. Ob eine Rechtschreibstérung vorliegt, hdngt nicht von der Art,
sondern von der Haufigkeit der Fehler ab. Zudem kdnnen die Kinder auch psychische Probleme ha-

ben und verhaltensauffallig sein, wenn sie standig Misserfolge erleben.

Die Deutsche Gesellschaft fir Kinder- und Jugendpsychiatrie, Psychosomatik und Psychotherapie
e.V. (2015) sagt: ,Es werden vor allem Fehler in der Grof3- und Kleinschreibung, beim Verschriftlichen
von Konsonantenclustern sowie das Weglassen, fehlerhafte Hinzufiigen von Graphemen oder Erset-
zen durch Grapheme, die ahnlich klingende Laute repréasentieren und Fehler bei der Verschriftlichung

von Vokallangen im Wortstamm beobachtet” (S.18).

3.2 Definition von Pravention

Der Begriff Pravention stammt vom lateinischen praevenire, was so viel wie ,zuvorkommen, tberho-
len“ (PONS Online-Woérterbuch, n. d.) bedeutet.

Im Gesundheitsbereich meint Pravention, dass man versucht, erwiinschte Entwicklungen wahrschein-
licher zu machen, noch nicht eingetretene unerwiinschte Ereignisse oder Entwicklungen zu vermeiden
und bereits begonnene unglnstige Verlaufe zu verdndern oder zu entschleunigen oder dass man ver-

sucht, zusatzliche Fehlentwicklungen abzuwenden (Braun & Steiner, 2012, S. 24).

Ausgehend von diesem Verstandnis schlagen Braun und Steiner (2020, S. 24-27) fir die Logopéadie
eine Dreiteilung in Pravention, Gesundheitsférderung und Therapie vor. Dadurch fassen sie die Be-
deutung von Pravention enger. lhre Definition von Pravention Ubernimmt die Verfasserin fir den Be-

reich der Rechtschreibung.

Definition Pravention:
.Pravention im engeren Sinne meint: Unerwlnschte Ereignisse oder sich anbahnende Fehlentwick-
lungen (aufgrund von erfassbaren Beobachtungen und/oder erfragten Risiken) sollen mit begriinde-

ten Massnahmen positiv beeinflusst oder vermieden werden* (Braun & Steiner, 2012, S. 27).

12



Risiko Rechtschreibstérung und Pravention

Wie sich Prévention, Gesundheitsférderung und Therapie unterscheiden, wird im nachsten Kapitel

aufgezeigt.

3.3 Abgrenzung der Pravention von Gesundheitsféorderung und
Therapie

Braun und Steiner (2012) diskutieren die Begriffe Gesundheitsforderung, Pravention und Therapie und

stellen sie einander gegentiber. Das Ergebnis ihres Vergleichs zeigt Tabelle 3.

Tabelle 3: Gesundheitsforderung, Pravention und Therapie in der Ubersicht (Braun & Steiner,

2012, S. 105)
Lhormal® ngefahrdet” sabweichend*
Konformitat ~nhoch” gesund/,noch nicht” Beeintrachtigung
krank
Gesundheitsforderung Pravention Therapie

Ausgangspunkt der
Betrachtung: Zukunft

Ausgangspunkt der Betrach-
tung: Zukunft

Ausgangspunkt der Betrachtung:
Vergangenheit

Gesamtpopulation
ohne Auswahlkriterien

ausgewdhlte Zielgruppe nach
einer strukturierten Beobach-
tung

Einzelfall nach hypothesenge-
leiteten Diagnostik

Schwerpunkt Beratung Schwerpunkte Beratung/

Foérderung/Gruppenangebote

Schwerpunkte: Beratung/
Férderung!Gruppentherapie/
Einzeltherapie

Sprachbildung (basale Fer- | Fritherkennung, Sprachforde- Sprachtherapie (gezielte,

tigkeiten)

rung (fokussierte Programme)

individualisierte Intervention)

Padagogin (plus Logopadin)

Padagogin (plus Logopadin)

Logopadin (plus Padagogin)

Einbezug der Eltern sinnvoll

Einbezug der Eltern erforderlich

Einbezug der Eltern unabdingbar

Finanzierung durch
Bildungswesen

Finanzierung meist durch
Bildungswesen

Finanzierung durch Bildungs-
und/oder Gesundheitswesen

Nach Braun und Steiner (2012, S. 23) richtet sich Gesundheitsférderung an alle Kinder. Das Angebot
unterstitzt die allgemeine sprachliche Entwicklung. Therapie hingegen gilt Kindern mit einer logopadi-
schen Diagnose. Sie ,ist ein strukturiertes und an Lernschritten angelehntes, planvolles, kindzentrier-
tes Angebot® (Braun & Steiner, 2012, S. 23). Pravention wiederum ,reagiert auf ein erkanntes Risiko
oder eine sich anbahnende Entwicklungsgeféhrdung® (Braun & Steiner, 2012, S. 25). Sie bietet geziel-
te ,Sprachférderung fir begrindet zusammengestellte Zielgruppen® (Braun & Steiner, 2012, S. 27).
Beratung bildet bei der Gesundheitsforderung den Schwerpunkt, ist aber auch bei Pravention und
Therapie ein wichtiger Bestandteil.

Nachdem die Bedeutung des Begriffs Pravention geklart ist, wird im folgenden Kapitel der Frage

nachgegangen, welche Bedeutung Prévention im Bereich der Rechtschreibung hat.

3.4 Fruherkennung und Férderung

Schneider und Marx (2008) sagen, dass eine Rechtschreibstérung meist erst am Ende der zweiten

Klasse oder in der dritten Klasse diagnostiziert wird (S. 239). Klicpera, Schabmann, Gasteiger-
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Klicpera und Schmidt (2017, S. 244) betonen, wie wichtig eine frihe gezielte Hilfestellung fur gefahr-
dete Kinder ist. Ein Abwarten bei Schwierigkeiten wirde meist den bestehenden Rickstand vergros-
sern. Vertreter der Fachwissenschaft haben dies erkannt und Programme bereits ab Vorschulalter

entwickelt.

Laut Mayer (2018, S. 71-74) gehort zur Pravention ein frihzeitiges Erkennen von Risikokindern im
Kindergarten und zu Schulbeginn. Dazu gibt es diverse Screeningverfahren, mit denen die phonologi-

sche Bewusstheit, eine Vorlauferfahigkeit des Rechtschreiberwerbs, Gberprift werden kann.

Mayer (2018, S. 48-54) erklart die phonologische Bewusstheit und ihre Bedeutung fur das Schreiben-
lernen. Sie umfasst das Erkennen, Zerlegen, Zusammenziehen und Verédndern von Silben und ihren
Teilkomponenten. Es wird zwischen einer impliziten und einer expliziten Bewusstheit unterschieden.
Danach ist das Wissen entweder direkt verfigbar und spontan anwendbar oder es wird bewusst an-
gewendet. Vorschulkinder ohne phonologische Auffélligkeiten haben eine gute implizite Bewusstheit
auf der Silben- und Reimebene und eine einfache implizite Bewusstheit auf der Phonemebene. Zur
Pravention gegen eine Schriftspracherwerbsstérung soll im Kindergarten die implizite phonologische
Bewusstheit auf Silben- und Silbenreimebene geftrdert werden. Auch kénnen implizite F&higkeiten

auf Phonemebene angebahnt werden.

Des Weiteren erklart Mayer (2018, S. 53), dass sich die explizite Bewusstheit erst mit dem Recht-
schreib- und Leseerwerb entwickelt. So seien Schulanfanger z. B. kaum in der Lage, Worter in ihre
Phoneme zu zerlegen. Er empfiehlt, die Kinder in der ersten Klasse darin zu férdern (Mayer, 2018, S.
82). Nur wenn die Kinder die einzelnen Phoneme erkennen wirden, sei es ihnen mdglich, diesen die

entsprechenden Grapheme zuzuordnen.

Gegenstand von Pravention ist nicht nur die phonologische Bewusstheit, sondern auch die schrift-
sprachlichen Fahigkeiten selbst sind es. Um sie zu fordern, werden diverse Trainingsprogramme ein-
gesetzt. Idealerweise findet Pravention bereits im Schulunterricht statt. Reber (2017, S. 44) spricht
sich dafiir aus, den Unterricht fir eine Pravention gegen Lese-Rechtschreibstérungen zu nutzen. Die
Fahigkeiten der Schulkinder mussten genau beobachtet, Schwierigkeiten so friih wie méglich erkannt
und die Kinder rechtzeitig ,mit geeigneten Instruktionsmethoden ... versorgt werden® (Reber, 2017, S.
44).

4  Motivation und Motivierung

Zahlreiche Faktoren beeinflussen, wie sich die Rechtschreibfahigkeiten eines Kindes entwickeln. Ne-
ben der Motivation spielen laut Klicpera et al. (2017) z. B. auch die Sprachentwicklung, die Schreib-
motorik und die Aufmerksamkeit eine Rolle. In dieser Arbeit wird ausschliesslich auf die Motivation

naher eingegangen.
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4.1 Definition von Motivation und Motivierung

Wie der Begriff Préavention stammt auch der Begriff Motivation vom Lateinischen. Das Wort movere

bedeutet unter anderem ,(fort)bewegen® (PONS Online-Wdrterbuch, n. d.).

Bei der Diskussion, was unter Motivation zu verstehen ist, nennen Dresel und Lammle (2017, S. 81),
Hasselhorn und Gold (2017, S. 101) sowie Rheinberg und Vollmeyer (2019, S. 14) Ubereinstimmend
drei wesentliche Grundgedanken: Zielgerichtetheit, Anstrengung und Ausdauer. Es geht darum, dass
jemand ein Ziel vor Augen hat. Die Person strengt sich an, dieses Ziel zu erreichen und sie zeigt dabei

eine gewisse Ausdauer. Wie Motivation definiert wird, zeigen folgende zwei Beispiele.

Definitionen Motivation:

(1) ,Genauer bezeichnen wir mit Motivation die aktivierende Ausrichtung des momentanen Le-
bensvollzuges auf einen positiv bewerteten Zielzustand bzw. auf das Vermeiden eines negativ
bewerteten Zustandes” (Rheinberg & Vollmeyer, 2019, S. 17).

(2) ,Unter Motivation oder Motiviertheit versteht man die Bereitschaft einer Person, sich intensiv
und anhaltend mit einem Gegenstand auseinanderzusetzen“ (Hasselhorn & Gold, 2017, S.
101).

Eng mit dem Begriff Motivation ist der Begriff Motivierung verbunden.

Definition Motivierung:
.Der padagogische Versuch, eine bestimmte Handlungsbereitschaft bei einer Person herbeizufiih-
ren“ (Kretschmann & Rose, 2007, S. 12).

4.2 Motivation beim Rechtschreiberwerb

Einigen Kindern féllt es schwerer, richtig schreiben zu lernen, als anderen. Wahrend Erfolge motivie-
ren, kdnnen haufige Misserfolge Kinder emotional belasten. lhr Selbstkonzept kann leiden und ihre
Zuversicht auf Lernerfolge sinken. Uber den Zusammenhang zwischen schriftsprachlichen Leistungen
und Motivation berichtet Schneider (2017), ,dass die durch Lehrkrafte beurteilte Motivation der Kinder
einen positiven Zusammenhang zur Leistungsentwicklung aufweist® (S. 95). Wie der Zusammenhang
aussehen konnte, schildern Betz und Breuninger (1998). Sie beschreiben am Beispiel der Lese-
Rechtschreibschwache schulische Lern- und Leistungsstérungen. Ihr Modell stellt ein Wirkungsgefiige
zwischen Leistung, Umwelt und Selbstwertgefiihl dar. Sie beeinflussen sich wechselseitig, woraus
Uber die Zeit eine positive oder negative Lernstruktur entsteht. Wahrend bei einer positiven Lernstruk-
tur das Wirkungsgefiige positiv wirkt, entwickelt sich bei einer negativen Lernstruktur eine ungiinstige
Lernspirale. Betz und Breuninger (1998) sprechen von Teufelskreisen und nennen sie ,Padagogischer
Teufelskreis®, ,Sozialer Teufelskreis® und ,Innerpsychischer Teufelskreis® (S. 48). Der letztere zeichnet
sich durch Stress, Vermeiden, Versagen und Zuschreibungen aus. Eine unglnstige Lernstruktur be-

deutet eine misserfolgsorientierte Motivationslage.

Das Modell von Betz und Breuninger (1998) zeigt auf, dass die Umwelt eines Kindes mitverantwortlich

an seiner Motivationslage beim Lernen ist. Lehr- und Forderlehrpersonen haben die Verantwortung,
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Kindern eine motivierende Lernumgebung zu gestalten. Das ist ein didaktisches Grundprinzip, das
auch bei der Entwicklung der Zaubertricksammlung berticksichtigt werden soll. Deshalb geht das fol-
gende Kapitel auf die beiden Fragen ein, wie Motivation entsteht und wie eine Lernumgebung ausge-

staltet sein sollte, damit sie motivierend wirkt.

4.3 Entstehung von Motivation und Konsequenzen fir die Gestal-
tung einer motivierenden Lernumgebung

Im Folgenden wird beschrieben, wie sich Wissenschaftler das Entstehen von Motivation vorstellen.

Nach dem interaktionistischen Modell von Wilbert (2010, S. 22-23) entsteht Motivation aus einer
Wechselwirkung zwischen Situationsanreizen und den Zielen und Motiven einer Person. lhre Motive
bestimmen, wie sie eine Situation wahrnimmt und bewertet. Motivation entstehe, wenn eine Person in
einer gegebenen Situation die Mdglichkeit sieht, ihre Motive umzusetzen. Weiter erklart er, dass je
nach psychologischer Schule unter Motiven Personlichkeitsmerkmale, Bedirfnisse oder Triebe zu

verstehen sind. Sein Modell ist in Abbildung 1 zu sehen.

Motive und Ziele Verhalten
der Person
Wahrnehmung
S
£ o otvation >
©
E Emotion
Situations- —
. Kognition
anreize

Abbildung 1: Interaktionistisches Modell der Entstehung von Motivation
und ihrer Wirkungen (Wilbert, 2010, S. 23)

Im Weiteren hebt Wilbert (2010, S. 31) die bekannt gewordene Auflistung dreier grundlegender
menschlicher Bedurfnisse von McClelland (1961, 1985) hervor: (1) Das Bedurfnis nach Leistung. ,Es
ist das Bestreben .... etwas Besonderes zu schaffen und stolz auf das Erreichte und die eigene Kom-
petenz sein zu kénnen® (ebd.). (2) Das Bediirfnis nach Macht. Es gilt als ,das Bestreben ... Kontrolle
auszulben und bedeutsam zu sein“ (ebd.). (3) Das Bedirfnis nach Néahe, wobei ,freundschaftliche

Beziehungen® (ebd.) gemeint sind.

Wilbert (2010) erklart, dass in der Motivationsforschung zwei grundlegende Verstandnisse von Motiva-
tion existieren: ,Motivation als ein emotionales Ereignis, das aus Bedirfnissen und dem Drang zu de-
ren Erfillung entsteht, und Motivation als ein Prozess der Handlungssteuerung, der auf Zielsetzungen

und Intentionen beruht” (S.39).

Deci und Ryan (1993) verstehen Motivation aus Sicht der Bedurfnisbefriedigung und nehmen in ihrer
Selbstbestimmungstheorie drei angeborene psychologische Bedurfnisse an: (1) Das Bedirfnis nach
Kompetenz oder Wirksamkeit, (2) das Bedurfnis nach Autonomie und (3) das Bedtrfnis nach sozialer
Eingebundenheit (S. 229). Diese Bedurfnisse kénnen wie folgt interpretiert werden: (1) Das Bedurfnis
nach Kompetenz meint, dass das Individuum erfolgreich Einfluss auf sich und seine Umgebung ausi-
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ben mdchte. (2) Das Bedrfnis nach Autonomie bedeutet, das eigene Verhalten zu bestimmen. (3) Mit
dem Bedirfnis nach sozialer Eingebundenheit ist gemeint, dass das Individuum bestrebt ist, sich in
einer Gemeinschaft verbunden zu fihlen.

Deci und Ryan (1993) unterscheiden zwischen intrinsischer und extrinsischer Motivation. Bei jener
entsteht das Verhalten durch Selbstbestimmung. Sie zeichnet sich durch Neugier und Interesse an
der Umwelt sowie deren Erforschung aus. Das Verhalten tritt spontan auf. Es sind ,keine Anstéi3e,
Versprechungen oder Drohungen® (Deci, 1975, 1992, zitiert nach Deci & Ryan, 1993, S. 225) fir die
Aufrechterhaltung einer Handlung notwendig. Dagegen ist ein Verhalten extrinsisch motiviert, wenn es
dazu dient, eine Konsequenz ausserhalb der Handlung wie z. B. eine Belohnung zu erlangen. Extrin-

sisch motivierte Verhaltensweisen treten in der Regel erst durch Aufforderung auf.

Wilbert (2010, S. 46-47) erklart, dass viele Studien zur Auswirkung extrinsischer Anreize auf die
intrinsische Motivation durchgefuhrt wurden. Es wurde untersucht, unter welchen Bedingungen exter-
ne Verstarker sich gunstig auf die intrinsische Motivation auswirken. Laut der Studienergebnisse wirkt
sich externe Belohnung dann glnstig auf das Interesse einer Person aus, wenn sie von sich aus ein

sehr geringes Interesse an einem Thema hat.

Das zweite Verstandnis von Motivation erklart Wilbert (2010, S. 54-56) anhand des Handlungspha-
sen- oder Rubikon-Modells von Heckhausen und Gollwitzer (1987). Dieses stellt einen mehrphasigen
Motivationsprozess dar. Nach der Entscheidung einer Person, eine bestimmte Handlung auszufiihren,
plant sie die einzelnen Handlungsschritte. Sie fuhrt die Handlung aus und beurteilt anschliessend die
Ergebnisse. Die Anfangs- und Endphasen des Prozesses werden als ,motivational® (Heckhausen &
Gollwitzer, 1987, zitiert nach Wilbert, 2010, S. 56) bezeichnet. In diesen Phasen bewertet eine Person
mehrere in Frage kommende Ziele und wahlt ein fur sie erstrebenswertes Ziel aus. Dadurch werden in

ihr Handlungsimpulse ausgelést.

Zur Beantwortung der Frage, wie eine Lernumgebung ausgestaltet sein sollte, damit sie motivierend
wirkt, kdnnen in Anlehnung an Wilbert (2010) folgende wesentliche Merkmale formuliert werden: Die
Interessen der Lernenden beriicksichtigen; bewaltigbare Aufgaben stellen, sodass sich die Lernenden
kompetent fuhlen; selbststdndiges Arbeiten zulassen; den Schulkindern Rickmeldungen uber ihre
Lernfortschritte geben, damit sie auf ihre Leistungen stolz sein kénnen; den Einsatz und nicht nur das
Ergebnis der Kinder wertschatzen; Verstandnis fur die Probleme der Schulkinder zeigen; Mitbestim-
mung ermdglichen; in Teams arbeiten lassen; extrinsische Anreize setzen, wenn einem Thema sehr
geringes Interesse entgegengebracht wird. Ausserdem ist die Vereinbarung herausfordernder, trans-

parenter Ziele eine Massnahme, die motivierend wirkt.

5 Zaubern in der padagogisch-therapeutischen Arbeit
mit Kindern

5.1 Ursprung und Hauptbereiche der Zauberkunst

Als Vorlauferin der heutigen Zauberkunst gilt geméss Blondeau (2014, S. 16) die Magie in der friihen
Menschheitsgeschichte. Magiern wurden Ubersinnliche Fahigkeiten zugeschrieben. Fir ihre Tricks
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nutzten sie jedoch ihr naturwissenschaftliches und technisches Wissen. Mit dem Zeitalter der Aufkla-
rung schwand der Glaube an das Ubernatiirliche und die Zauberkunst entstand. Den Leuten wurde
bewusst, dass die Tricks auf natirlichen, irdischen Ph&nomenen beruhen.

Michalski (2008, S. 48-53) unterscheidet folgende Hauptbereiche der Zauberkunst:

= Close up: Unter dieser Bezeichnung versteht man Zaubern im Nahbereich mit Karten, Minzen,

Ballen und anderem.

= Kartenkunst: Kartentricks werden am Tisch, im Zimmer oder auf der Biihne prasentiert. Es gibt
eine riesige Anzahl an Kartentricks. Man unterscheidet verschiedene Stilformen: (1) Das Manipu-
lieren mit Spielkarten mittels Kunstgriffen. (2) Das Verwenden praparierter Spielkarten. (3) Psy-
chologische Kartentricks, die psychologische Vorgange oder mathematische Gesetzmassigkeiten

ausnutzen. Diese Tricks funktionieren Uber einfache Legeordnungen oder Rechnungen.

= Mikro-Magie: Es wird mit kleinen Gegenstanden vor einem kleinen Publikum gezaubert. Sie ist

ideal fur die Tischzauberei.

= Party-Zauber: Dieses Gebiet ist auch als Salon-Magie bekannt. Umrahmt von einem Begleitvor-
trag werden Handmanipulationen und Apparatetricks in einer gewissen Distanz zum Publikum

vorgefuhrt.

= Bihnen-Magie: Auf einer Bihne werden Grosstauschungen und Zauberillusions-Shows vorge-

tragen.

= Strassen-Zauberei: Sie ist heute zu einer Raritat geworden. Auf Strassen, Platzen und bei Jahr-

markten fanden friher Vorfihrungen mit Seilen, Miinzen, Karten und auch Feuer statt.

= Mental-Magie: Sie bezeichnet eine Technik, bei der vorwiegend ,mit dem Kopf* (Michalski, 2008,
S. 49) und mit Konzentration gearbeitet wird. Zu diesem Gebiet gehdren Hellsehen, Gedankenle-

sen und das Ubertragen von Geisteskraften.

5.2 Die Kraft des Zauberns in der Arbeit mit Kindern

Im Kapitel 4.2 wurde erwahnt, dass Lehr- und Foérderlehrpersonen die Verantwortung haben, Kindern
eine motivierende Lernumgebung zu gestalten. Im Folgenden wird Uber die Rolle von Zaubern in der
Arbeit mit Kindern berichtet und erlutert, warum das Zaubern fir viele Kinder attraktiv ist. Im Weite-

ren wird beschrieben, welche Entwicklungsméglichkeiten das Zaubern Kindern bietet.

Annalisa Neumeyer (2019, 2020), Begriinderin des Therapeutischen Zauberns®, berichtet, wie in pa-
dagogischen, therapeutischen und medizinischen Arbeitsfeldern Zaubern die Kinder motiviert, unter-
stutzt und fordert. Zaubern im pédagogisch-therapeutischen Kontext ist vom Therapeutischen Zau-
bern® abzugrenzen. Dieses unterstitzt Klienten darin, aus einem Krisen- oder Problemzustand he-
rauszukommen. Beim Zaubern im padagogisch-therapeutischen Kontext hingegen werden einfache

Tricks gelehrt, erlernt, einstudiert und vorgefuhrt, mit dem Ziel, Kinder in ihrer Entwicklung zu férdern.

Neumeyer (2008, 2017) und Busse (2019) berichten, wie hoch motivierend Zaubern fir viele Kinder

im Kindergarten- und Primarschulalter ist. Zaubern Kinder selbst, erleben sie Macht Uber Dinge. Sie
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erfahren, etwas zu kénnen, was nicht moglich zu sein scheint und was andere nicht kénnen. Die Kin-
der haben Spass, kénnen kreativ sein und eigene Ideen einbringen. Gemeinsame Erlebnisse mit an-
deren Kindern verbinden. Einen Zaubertrick zu lernen, erfordert wiederholtes Uben. Die Kinder tiben
nicht, weil es von ihnen verlangt wird, sondern weil sie selbst einen Zaubertrick beherrschen wollen.
Der Erfolg dankt ihnen ihren Einsatz, die Kinder ernten fir ihre Leistung Bewunderung und Anerken-

nung.

Das Uben von Zaubertricks bietet Kindern zahlreiche Entwicklungsmaglichkeiten. Zu den Férderberei-
chen zahlen laut Busse (2019, S. 18-20), Neumeyer (2017, 2019, 2020) und Wiedenmann (2007, S.
95-98) folgende:

= Selbstwertgefiihl und Selbstkonzept: Zaubern bietet Kindern Raum, ihre Fahigkeiten und Fer-

tigkeiten zu entwickeln, neue zu entdecken und Erfolg zu haben.

= Beziehungen: Zaubern lebt vom Miteinander. Zaubern in Gruppenprojekten ermdglicht den Kin-

dern, lustvoll zusammenzuarbeiten und Freundschaften zu schliessen.

= Konzentration und Ausdauer: Die Kinder tben, einen Handlungsablauf genau einzuhalten und
einen Trick technisch richtig auszufihren. Dazu mussen sie sich konzentrieren. Sie bendtigen

Durchhaltevermdgen, bis sie einen Trick beherrschen.

= Kognitive Fahigkeiten: Die Kinder lernen, Zusammenhange zu erkennen und tben sich im vo-

rausschauenden Denken. Sie merken sich Handlungsschritte, an die sie sich spater erinnern.

= Motorische Fertigkeiten: Die Kinder trainieren ihre Auge-Hand-Koordination und uben, ihre

kleinmotorischen Bewegungsablaufe zu koordinieren.

= Freies Sprechen vor anderen Menschen: Zaubern ist ein vorzigliches Mittel, um das Sprechen

vor anderen Menschen zu Uben.

= Sprechen und Sprache: Das Erstellen des Zaubermaterials, das Eintiben der Zaubertricks oder
die Prasentation bilden Anlasse zur Férderung der Aussprache, des Wortschatzes und grammati-
scher Strukturen. Ausserdem kann das Zaubermaterial selbst Worter und Sprachstrukturen zur

gezielten Sprech- und Sprachférderung oder Sprech- und Sprachtherapie liefern.

5.3 Grundlegende Voraussetzungen zum erfolgreichen Zaubern
mit Kindern

Busse, (2019, S. 16-19) weist darauf hin, dass gewisse Voraussetzungen gegeben sein sollten, um
Zaubern fur Kinder erfolgreich zu nutzen. Dem Kind sollte es méglich sein, die Handlungsschritte zu
verstehen und den Trickeffekt zu begreifen. Es ist die Aufgabe der Forderlehrperson, die Zaubertricks
so auszuwahlen, dass sie dem kognitiven Entwicklungsstand der Kinder entsprechen. Ausserdem
sollte darauf geachtet werden, die Zaubertricks auf das kleinmotorische Geschick der Kinder abzu-
stimmen. Hinsichtlich der Prasentation der Zaubertricks ist es notwendig, dass die Kinder die Perspek-
tive eines Zuschauers oder einer Zuschauerin einnehmen kdnnen. Sie missen erkennen, was diese

Person nicht sehen darf.
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5.4 Zaubern als didaktisches Mittel fiir die Rechtschreibférderung

Wenn Kinder zaubern und gleichzeitig ihre Rechtschreibfahigkeiten tben, Gbernimmt Zaubern die

Funktion eines didaktischen Mittels.

Laut Riedl (2010) leitet sich der Begriff Didaktik vom griechischen didaskein ab, was ,lehren, unterrich-
ten .... aber auch lernen, belehrt oder unterrichtet werden und ... aus sich selbst heraus lernen, etwas

ersinnen, sich aneignen® (S. 11) bedeutet.

Der Autor definiert Didaktik wie folgt:
Didaktik ist die Wissenschaft und Praxis vom Lernen und Lehren. Didaktik umfasst alle
Aspekte im Gesamtkomplex von Entscheidungen, Begriindungen, Voraussetzungen und
Prozessen fur Unterricht. Didaktik als Berufswissenschaft einer Lehrkraft soll zur wissen-
schatftlich orientierten Bewaltigung ihrer Aufgaben in Schule und Unterricht beféahigen.
(Riedl, 2020, S. 11)

Er bezieht sich bei seiner Definition auf Schule und Unterricht. Die Definition lasst sich auf den Be-

reich der Férderung im Sinne von Pravention Ubertragen.
Aus didaktischer Sicht sind geméass Riedl (2010, S. 11) fur Lehr-Lern-Prozesse zwei Bereiche zentral:

= die Zieldimension: Ziele, Inhalte — was, wozu

= die Wegdimension: Methoden, Medien — wie, womit

Die Zaubertricksammlung interpretiert die Verfasserin als Medium, das der Zielerreichung dient. Zau-
bern als Thema und Tatigkeit ist das Mittel zum Zweck. Es bildet den Rahmen fir die Forderziele und

-inhalte, fir die Methoden und das Medium.

6 Forschungsmethodik

6.1 Praxisforschung

Die vorliegende Arbeit ist ein Entwicklungsprojekt, das Produkt eine Zaubertricksammlung fur die Pra-
xis. Was zeichnet Entwicklung grundsatzlich aus? In einem Entwicklungsprojekt entsteht ,vor dem
Hintergrund von Theorien ... ein Produkt® (Interkantonale Hochschule fir Heilpddagogik, 2011, zitiert
nach Braun & Kohler, 2020), wobei der Entwicklung ,die systematische, regelgeleitete Reflexion eines

Praxisfeldes” (ebd.) innewohnt.

Braun und Kohler (2020) erklaren, dass ein Entwicklungsprojekt in der Regel den Prinzipien der Pra-
xisforschung folgt. Dabei geht es um die Lésung praktischer Probleme. Fir eine Problemstellung in
der Praxis wird eine Losung entwickelt und ihre Wirkung untersucht. Die Teilnahme von Forschungs-
betroffenen ist ein wichtiger Aspekt. Der Praxisforscher oder die Praxisforscherin konfrontiert die eige-
ne Wahrnehmung mit denjenigen der Praxisbetroffenen. Ausserdem wird der Forschungsgegenstand

verandert.
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Mit dieser Bachelorarbeit betrieb die Verfasserin Praxisforschung. Fir das praktische Problem, das sie
in der Einleitung beschrieben hat, entwickelte sie theoriegeleitet eine Zaubertricksammlung. Vier
Tricks aus der Sammlung wurden evaluiert und aufgrund der Ergebnisse Uberarbeitet. In die Evaluati-
on wurden zwei Forderlehrpersonen einbezogen. Sie gehéren zur Anwenderzielgruppe der Zauber-

tricksammlung.

6.2 Projektphasen

Abbildung 2 zeigt das Vorgehen in diesem Entwicklungsprojekt. Die Ubersicht hat die Verfasserin in
Anlehnung an Braun und Kohler (2020) erstellt.

[Phase 1/ Erste Arbeiten ]

» Themenwahl "Lese-Rechtschreib-Schwierigkeiten" und ,Zaubern"

« Erste Literaturrecherche, Studium von Grundlagenliteratur und Hochschulschriften
» Problembeschreibung und Themeneingrenzung

» Erste Formulierung der Fragestellungen und des Entwicklungsziels

[Phase 2/ Theoretische Erschliessung und Projektplanung ]

* Vertiefte Literaturrecherche, Literaturselektion und -studium
* Projektplanung: Aufgaben, Zeit, L6sung, Bericht
» Zusammenstellung der theoretischen Grundlagen

[Phase 3/ Theoretische Fundierung der Entwicklung ]

* Festlegung der Hauptkriterien auf der Basis von Fachliteratur

 Prazisierung des Entwicklungsziels und der Fragestellungen durch die Hauptkriterien

» Zuweisung didaktischer Kriterien zu den Hauptkriterien

« Kriteriengeleitete Auswahl der Lernfelder, Rechtschreibstrategien, Ubungsmethoden und Zaubertricks
» Entscheid, nicht nur in jeden, sondern auch vor jedem Trick eine Rechtschreibibung einzubauen

[Phase 4 |/ Kriteriengeleitete Entwicklung der Zaubertricksammlung }

» Suche und Auswahl des Wort- und Bildmaterials und der einzelnen Zaubertricks
» Einbau von Rechtschreibiibungen in die Tricks, Erarbeitung der Voriibungen
« Erstellung der Vorlagen, Niederschrift der Tricks und Vortibungen, Verfassen der Einleitung

[Phase 5/ Evaluation von vier Tricks und vier Voriibungen ]

» Vorbereitungen
» Erhebung mittels eines Evaluationsbogens, qualitatives Gruppeninterview mit halbstrukturiertem Leitfaden
* Qualitative evaluative Inhaltsanalyse

[Phase 6 / Endprodukt fur die Praxis und Ausblick ]

« Interpretation und Diskussion der Evaluationsergebnisse
Ziehung der Konsequenzen aus der Evaluation

* Beantwortung der Fragestellungen

* Reflexion und Ausblick

Abbildung 2: Methodisches Vorgehen bei der Entwicklung der Zaubertricksammlung (eigene Darstel-
lung in Anlehnung an Braun & Kohler, 2020)

Mit der Festlegung der Hauptkriterien konnten die zu Beginn formulierten Fragestellungen und das

Entwicklungsziel prazisiert werden. Den Hauptkriterien wurden didaktische Kriterien zugewiesen, die
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fur die Entwicklung ausschlaggebend waren. Dieses Vorgehen und die Zaubertricksammlung als Er-
gebnis dienten der Beantwortung der ersten Fragestellung. Zur Beantwortung der zweiten Fragestel-
lung wurden vier Zaubertricks inklusive der Voriibungen evaluiert.

6.3 Evaluation von vier Zaubertricks

6.3.1 Evaluatives qualitatives Design

Fur die Evaluation wahlte die Verfasserin ein evaluatives qualitatives Design. Es ermdglichte ihr,
Uberlegungen und Argumente der Teilnehmenden zu erfassen und wertvolle Hinweise fiir eine Uber-
arbeitung der ausgewahlten Tricks zu erhalten. Die Sichtweisen der Teilnehmenden sind subjektiv und

lassen sich nicht verallgemeinern. Abbildung 3 zeigt das Vorgehen bei der Evaluation in der Ubersicht.

Zweite Forschungsfrage
Z
Festlegung des Auswabhlkriteriums flr vier Tricks und Auswahl aus 14 Tricks
Rz
Festlegung der Auswabhlkriterien fiir die Teilnehmenden
Rz
Auswahl der Teilnehmenden
7
1 - Einschéatzungen mittels eines Evaluationsbogens:
Z
Konstruktion des Evaluationsbogens
Rz
Genehmigung des Evaluationsbogens durch die Begleitperson der Bachelorarbeit
Rz
Erhebung
Rz
Aufbereitung und evaluative qualitative Inhaltsanalyse
7
2 - Qualitatives Gruppeninterview mit halbstrukturiertem Leitfaden:
Z
Konstruktion des halbstrukturierten Leitfadens
Rz
Genehmigung des Leitfadens durch die Begleitperson der Bachelorarbeit
Rz
Qualitatives Gruppeninterview
Rz
Evaluative qualitative Inhaltsanalyse

Abbildung 3: Methodisches Vorgehen bei der Teilevaluation der Zaubertricksammlung
(eigene Darstellung in Anlehnung an Hug & Poscheschnik, 2015, S. 132)

6.3.2 Auswahl der vier Zaubertricks

Das Ziel der Verfasserin war, Einschatzungen zu maéglichst vielen Aspekten der Zaubertricksammlung
zu erhalten. Deshalb stellte sie die vier Tricks so zusammen, dass alle im Fordertool vorkommenden
Lernfelder, Rechtschreibstrategien und Ubungsmethoden sowie beide Altersempfehlungen — ab sie-
ben Jahre und ab acht Jahre — vertreten waren. Auch enthielt einer der Tricks eine Geschichte. Im

Lernfeld Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln beinhaltete ein Trick Wdorter mit und ein anderer
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Worter ohne Konsonantenhaufung innerhalb einer Silbe. Eine Ubersicht (iber die vier Tricks gibt Ta-
belle 9 im Kapitel 8.2 (S. 35).

6.3.3 Auswahl der Teilnehmenden

Die Verfasserin entschied sich fur eine Fremdevaluation oder Evaluation in indirekter Form. ,Indirekt
meint, dass die Meinung von z. B. Experten oder Anwendern zum Produkt erfasst wird“ (Braun & Koh-
ler, 2016). Das Ziel war, zwei Fachpersonen flr Lese-Rechtschreibung und zwei Férderlehrpersonen
zu finden. Wie im Kapitel 1.2 erwahnt, versteht die Verfasserin unter Fachpersonen fir Lese-
Rechtschreibung Personen mit vertieftem Fachwissen in Lese-Rechtschreibung, die diesen Bereich
lehren, in diesem forschen oder beides tun. Fachpersonen verschiedener Institute an Ausbildungsstét-
ten fur Logopédie und an padagogischen Hochschulen wurden per Mail und telefonisch angefragt.
Zwei Expertinnen sagten fur eine Teilnahme zu, jedoch zog eine ihre Teilnahme nach Erhalt der Un-
terlagen wieder zuriick. Aus Zeitgriinden konnte nicht nach einem Ersatz gesucht werden. Als Forder-
lehrpersonen fir die Evaluation kamen berufstéatige Fachpersonen flr schulische Heilpadagogik, fir
Logopadie und fiir Legasthenietherapie in Frage. Uber telefonische Anfrage konnte die Verfasserin
zwei Logopadinnen an Regelschulen fir die Teilnahme gewinnen. Tabelle 4 zeigt, wie viel Berufser-

fahrung die Teilnehmerinnen auf dem Gebiet der Rechtschreibung haben.

Tabelle 4: Teilnehmerinnen der Teilevaluation und ihre Berufserfahrung auf dem Gebiet der Rechtschrei-

bung
Teilnehmerin Berufserfahrung auf dem Gebiet der Rechtschreibung
Lese- Doktorat, acht Jahre wissenschaftliche Tatigkeit und funf Jahre Lehrtatigkeit auf dem Gebiet
. der Lese-Rechtschreibung bei einem durchschnittlichen Anstellungspensum von 70 %, zehn
Rechtschreib- . ; ) S e
- Jahre Rechtschreibtherapie und -férderung bei einem durchschnittlichen Anstellungspensum
expertin
von 50 %.
Logopéadin 1 Drei Jahre Logopadie an einer Regelschule mit einem Durchschnittspensum von 30 %, da-
von zweieinhalb Jahre Rechtschreibtherapie und -férderung.
Logopadin 2 Ein Jahr Logopé&die an einer Regelschule mit einem Durchschnittspensum von 60 %, davon
ein halbes Jahr Rechtschreibtherapie und -férderung.

6.3.4 Erhebung mittels eines Evaluationsbogens und eines qualitativen Grup-
peninterviews

Die Tricks wurden von den Teilnehmerinnen per Lesestudium begutachtet. Ihnen wurden Fragen zu
den Hauptkriterien Passung, Anwenderfreundlichkeit und Zielfihrung gestellt. Das Kriterium ,motivie-
rend“ wurde nicht in die Evaluation einbezogen. Nach Auffassung der Verfasserin hatten fir dessen
Einschatzung die Tricks durchgefiihrt werden missen. Ob Kinder motiviert sind, lasst sich nach An-
sicht der Verfasserin am besten durch Beobachten feststellen. Eine Durchfiihrung der Zaubertricks
war jedoch nicht vorgesehen. Fir die Lese-Rechtschreibexpertin wéare es nicht méglich gewesen, die
Tricks mit Kindern durchzufihren, da sie in ihrer Funktion keine Therapien und Férderungen durch-
fuhrt. Ausserdem sollte der Aufwand fur die Teilnehmerinnen vertretbar sein. Eine Durchfiihrung durch

die Verfasserin hatte den Rahmen der Bachelorarbeit als Einzelarbeit gesprengt.

Mittels eines Evaluationsbogens mit offenen und geschlossenen Fragen wurden erste Einschatzungen

gesammelt. Sie betrafen alle didaktischen Kriterien (siehe Kapitel 7.2, S. 26) zu den Hauptkriterien
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Passung, Anwenderfreundlichkeit und ZielfiUhrung. Entsprechend Tabelle 5 in Kapitel 7.3 (S. 29) wur-
den die Teilnehmerinnen zur Umsetzung der Kriterien auf den verschiedenen Ebenen befragt. Abbil-
dung 4 zeigt dazu zwei Fragebeispiele.

5. Wie sehen Sie die Altersempfehlung des Trick | zu tief gerade richtig | zu hoch
Tricks fur sieben- bis neunjahrige Kinder
. S5l A
mit Auffilligkeitenin der
Rechtschreibung? B
C
D
Begrindungen:
A:
Zielfiihrung

= Inhaltliche Angemessenheit

11. Wie sehen Sie die Auswahl der Wérter in Bezug auf ihre Wortstruktur, damit die Kinder im
angegebenen Lernfeld ihre Kompetenz iben kdnnen? Bitte sehen Sie sich dazu die Angabenin
der Tabelle unter ,,Wortmaterial”an sowie die Worter auf den Kopiervorlagen.

A:

Abbildung 4: Fragebeispiele aus dem Evaluationsbogen

Aus den Antworten ergaben sich Aspekte, die im Gruppeninterview vertieft und geklart werden konn-
ten. Die vier Tricks wurden mit dem Anschreiben, dem Fragebogen zur Berufserfahrung im Bereich
der Rechtschreibung, der Anleitung, dem Evaluationsbogen und der Einverstandniserklarung zur Vi-
deoaufnahme an die Teilnehmerinnen verschickt. Alle Unterlagen befinden sich im Anhang. Durch

diese Erhebung waren die Teilnehmerinnen gut auf das Interview vorbereitet.

Das Interview wurde in der Gruppe gefuhrt. Fir die interviewende Person ist ein Gruppeninterview im
Vergleich zu einem Einzelinterview zeittkonomischer. Ausserdem werden im gemeinsamen Aus-
tausch in der Regel zusatzliche Gedankengange angeregt. Die Verfasserin entschied sich fur ein qua-
litatives Interview. Laut Hug und Poscheschnik (2015, S. 101) ermdglicht seine offene Form — die
Antwortmaoglichkeiten sind nicht vorgegeben — den Interviewten, ihre Einschatzungen, Argumente und
Ideen maglichst ohne Einschrankungen zu formulieren. Ein halbstrukturierter Interviewleitfaden diente
der Verfasserin als roter Faden und bot die Mdglichkeit, nach Bedarf weitere Fragen zu stellen. Ge-
mass Hug und Poscheschnik (ebd.) erlaubt eine halbstrukturierte Form, Aspekte flexibel zu vertiefen.
Der Interviewleitfaden entstand aufgrund der Ergebnisse aus der Erhebung mit dem Evaluationsbogen
und beinhaltete klarende und weiterflihrende Fragen zu den didaktischen Kriterien. Er wurde in An-
lehnung an Helfferich (2011, S. 182-189) erstellt. Dazu hatte die Verfasserin Fragen gesammel,
Uberprift, sortiert und zusammengefasst. Der Interviewleitfaden befindet sich im Kapitel 7 des An-

hangs.

6.3.5 Evaluative qualitative Inhaltsanalyse

Die Aufbereitung und Auswertung erfolgte in Anlehnung an eine evaluative qualitative Inhaltsanalyse
nach Kuckartz (2018, S. 123-136). Die Analysekategorien entsprachen den didaktischen Kriterien,
jedoch ergaben sich aus der Analyse noch weitere Kategorien. Jedes Kriterium erhielt drei Auspra-
gungen: ,erflllt oder eher erflllt’, ,nicht erflllt oder eher nicht erflllt* und ,nicht klassifizierbar®. Fur

diese wurden aus den Antworten auf den Evaluationsbdgen in Excel (Version 4.0) die absoluten Hau-
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figkeiten berechnet und Beispielzitate zusammengestellt Die Ergebnisse zeigen Tabelle 10:, (S. 37),
Tabelle 11: (S. 38) und Tabelle 12: (S. 39).

Das Interview konnte wegen gegebener Umstdnde nicht vor Ort stattfinden, sondern musste mit
Skype (Version 15.66.77.0) durchgefiihrt und aufgezeichnet werden. Die Aufzeichnung wurde nicht
transkribiert, jedoch mit dieser Arbeit eingereicht. Die Interviewantworten wurden ebenfalls inhaltlich
nach den didaktischen Kriterien analysiert. Die Ergebnisse sind im Kapitel 8.2 im Fliesstext beschrie-

ben und mit Zitaten in Kursivschrift und Anfuhrungszeichen belegt.

7 Entwicklung der Zaubertricksammlung

7.1 Festlegung der Hauptkriterien fur die Entwicklung

Welche Hauptkriterien sollen fur die Entwicklung massgebend sein? Zur Beantwortung dieser Frage
geht die Verfasserin vom sprachdidaktischen Dreieck von Ludtke und Stitzinger (2015, S. 134) aus.
Es ist in Abbildung 5 zu sehen. Das Modell zeigt, dass sich Sprachdidaktik als Wissenschaft des Leh-
rens und Lernens auf die drei Grundgréssen lernende Person, lehrende Person und Lerngegenstand
bezieht.

Sprache und
Kommunikation
und ihre Beeintrachtigungen

Sprachdidaktik:
LEHREN und LERNEN

Person der
Sprachpadagogin,
Sprachtherapeutin,
Logopédin

Person mit sprachlich-
kommunikativen
Beeintrachtigungen

Abbildung 5: Das sprachdidaktische Dreieck (Ludtke & Stitzinger, 2015, S. 134)

Unter Zuhilfenahme dieses Dreiecks und der Sprachdidaktiktheorie erlautern Lidtke und Stitzinger
(2015) wichtige sprachdidaktische Konzepte. Der Verfasserin dient das Dreieck zur Festlegung der
Hauptkriterien. Ihre Uberlegung ist, dass ein Férdermaterial den Bediirfnissen der Personen und den

Anforderungen an einen Lerngegenstand gerecht werden soll. Daraus lasst sich ableiten:

Eine Forderung mit der Zaubertricksammlung soll sein:
= fir die Kinder der Fordergruppe motivierend und passend,
= fir die Forderlehrperson anwenderfreundlich,

= im Rechtschreibangebot zielfiihrend.
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Den Hauptkriterien werden in den folgenden Unterkapiteln didaktische Kriterien zugeordnet. Es sind
Anforderungen, die in der Literatur fur Lehr-Lern-Prozesse an ein Medium wie eine Zaubertricksamm-
lung gestellt werden. Die Kriterien werden fir die Zaubertricksammlung interpretiert und sollen fiir die

Entwicklung handlungsleitend sein.

7.2 Die Hauptkriterien und ihre didaktischen Kriterien

Abbildung 6 zeigt anhand des didaktischen Dreiecks die Kriterien, nach denen die Zaubertricksamm-

lung entwickelt wird. Sie werden im Folgenden erléutert.

Rechtschreibangebot:
Zielfihrung
— Inhaltliche Angemessenheit
— Sachgemassheit
— Angemessenes Forderpotential

Fordergruppe:
Motivierung Forderlehrperson:
Passung Anwenderfreundlichkeit

Sprachdidaktik:
LEHREN und LERNEN

— Durchfuhrbarkeit
— Okonomie

— Bedarfsangemessenheit
— Altersangemessenheit

Abbildung 6: Die Kriterien fir die Entwicklung der Zaubertricksammlung (eigene Darstellung
basierend auf dem sprachdidaktischen Dreieck von Lidtke und Stitzinger, 2015,
S. 134)

7.2.1 Motivierung

Zaubern als didaktisches Mittel schafft die Grundlage fur motivierende Férderstunden. Das Férderma-
terial beeinflusst, ob sie als motivierend erlebt werden. Die Zaubertricksammlung soll dazu beitragen,
dass die Rechtschreibférderung den am Ende des Kapitels 4.3 beschriebenen Merkmalen entspre-
chen kann. Die Aufgaben sind so zu gestalten, dass die Kinder Erfolgserlebnisse haben. Erbrachte
Leistungen und Anstrengungsverhalten sollen wertgeschatzt werden. Das Foérdermaterial soll ihnen
altersgemasse Wahlmaoglichkeiten bieten. Es soll den Kindern Raum fir selbststéandiges Arbeiten ge-
geben werden. Im Weiteren sollen Gemeinschaftserlebnisse mit gegenseitiger Unterstlitzung maglich
sein. Extrinsische Anreize sind zu setzen. Auch sollen mit den Kindern Zielvereinbarungen getroffen

werden.

7.2.2 Passung

Geyer, Titz, Weber, Ropeter und Hasselhorn (2018, S. 29-31) machen die Eignung eines Fordertools
davon abhangig, ob es zur Zielgruppe passt. Demnach soll sich ein Tool fur den gewahlten Altersbe-
reich eignen beziehungsweise soll es zum Entwicklungsstand der Kinder passen. Auch soll es die be-
sonderen Bedurfnisse der Zielgruppe als Subgruppe aller Kinder einer Altersgruppe beriicksichtigen.

Die Zielbereiche des Tools missen dem Fdorderbedarf der Zielgruppe entsprechen.
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Scheerer-Neumann (2008, S. 171) betrachtet Passung als das wichtigste Prinzip der Rechtschreibfor-
derung. Sie beschreibt Passung als die Abstimmung der Lernziele auf den aktuellen Stand der Recht-

schreibentwicklung eines Kindes.

Fur die Entwicklung der Zaubertricksammlung interpretiert die Verfasserin Passung in Form folgender

zweier Kriterien:

Bedarfsangemessenheit

Zur Zielgruppe der Zaubertricksammlung gehéren sieben- bis neunjéahrige Kinder, die zuséatzlich zum
Unterricht Bedarf an Rechtschreibférderung haben. Wahrend Therapien Diagnosen voraussetzen, ist
Pravention im Gruppensetting nicht individualisiert. Das Forderangebot der Zaubertricksammlung gilt
als bedarfsangemessen, wenn die gewahlten Lernfelder diejenigen sind, in denen die gewahlte Ziel-

gruppe Forderbedarf hat.

Altersangemessenheit

Die Zaubertricksammlung soll eine altersangemessene Rechtschreibférderung gewaéhrleisten. Der
Zielaltersbereich ist sieben bis neun Jahre. Fir die Entwicklung der Zaubertricks wird angenommen,
dass Lebens- und Entwicklungsalter etwa gleich sind. Individuelle entwicklungsbedingte Unterschiede
der Kinder kdnnen nicht bertcksichtigt werden. Unter dieser Annahme betrachtet die Verfasserin die
Zaubertricksammlung als altersangemessen, wenn das Wortmaterial, die Rechtschreibstrategien und
die Ubungsmethoden, die Zaubertricks und das Bildmaterial den emotional-sozialen, kognitiven,

sprachlichen und motorischen Fahigkeiten sieben- bis neunjahriger Kinder entsprechen.

7.2.3 Anwenderfreundlichkeit
Fur die Forderlehrperson soll die Zaubertricksammlung anwenderfreundlich sein, sonst wird sie diese
kaum akzeptieren. Nach Auffassung der Verfasserin zeichnet sich Anwenderfreundlichkeit insbeson-

dere durch die folgenden zwei Merkmale aus:

Durchfihrbarkeit

Geyer, Titz, Weber, Ropeter und Hasselhorn (2018, S. 40) beschreiben, welche Anforderungen For-
dertools erfullen sollten, um durchfuhrbar zu sein. Nach ihrer Auffassung bendétigen die Anwender kla-
re und eindeutige Angaben zur Durchfihrung. Ein Manual sollte beschreiben, fiir wen das Tool wie
einzusetzen ist. Es sollte das Setting beschreiben, wie sich der oder die Durchfiihrende vorbereiten
soll und welche Methoden und/oder Materialien wie anzuwenden sind.

Diese Anforderungen sind auch an die Zaubertricksammlung zu stellen. Die Informationen in der Ein-

leitung und in den Zaubertricks mussen ausreichend, eindeutig und verstéandlich sein.

Okonomie

Fir Riedl (2010, S. 238) sind zeitliche, materielle und finanzielle Aufwéande wichtige Aspekte, nach
denen ein Medium ausgewahlt wird. Die Verfasserin ist Uiberzeugt, dass eine Forderlehrperson dann
mit der Zaubertricksammlung arbeitet, wenn der Aufwand fir die Vorbereitungen und Durchfihrungen

gut zu leisten ist. Deshalb wird darauf geachtet, dass wenig Material benétigt wird und die Material-
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vorbereitung wenig Zeit in Anspruch nimmt. Des Weiteren sollen nur Tricks aus der Literatur gewahlt

werden, die wenige Minuten dauern.

7.2.4 Zielfihrung

Das Rechtschreibangebot der Zaubertricksammlung definiert sich Uber die Lernfelder, die Recht-
schreibstrategien, das Wortmaterial und die Ubungsmethoden. Diese miissen so gewahlt werden,
dass das Ziel, dass sieben- bis neunjahrige Kinder in ihren Rechtschreibfahigkeiten geférdert werden,

erreicht werden kann. Dazu erachtet die Verfasserin folgende drei Kriterien als massgebend:

Inhaltliche Angemessenheit
Zu den Auswabhlkriterien fur didaktische Medien z&hlt Riedl (2010, S. 237) die inhaltliche Angemes-
senheit in Bezug auf die Lernziele und -inhalte. Damit hangt zusammen, inwieweit ein Medium den

Kern einer Sache trifft und damit der angestrebten Kompetenzentwicklung der Lernenden dient.

Die Verfasserin bezieht inhaltliche Angemessenheit auf das Wortmaterial. Fir jedes Lernfeld sind
ausschliesslich Worter auszuwahlen, die aufgrund ihrer Schreibweise und damit aufgrund ihrer Wort-
strukturen fur das Lernfeld relevant sind.

Sachgemassheit

Laut Riedl (2010, S. 158-159) zahlt Sachgemassheit zu den grundlegenden didaktischen Prinzipien.
Als Sache werde der Lerngegenstand bezeichnet. Der Autor versteht unter Sachgemassheit, die Lern-
inhalte nach dem aktuellen wissenschaftlichen Kenntnisstand aufzubereiten. Uberholte Erklarungen
seien zu vermeiden. Zu einer sachgemassen Bearbeitung von Unterrichtsstoff zahlt er auch den Ein-
satz fachwissenschaftlich relevanter Methoden.

Auch die Forderung von Reber (2017, S. 177), dass ein Medium fachlich korrekt sein soll, lasst sich
unter Sachgemassheit einreihen. Dann entspricht ,das Medium den Anforderungen, die aus der Dar-

stellung der theoretischen Grundlagen ... erwachsen® (ebd.).

Den aktuellen wissenschaftlichen Kenntnisstand auf dem Gebiet der Rechtschreibung zu ermitteln,
wirde den Rahmen der vorliegenden Arbeit sprengen. Die Verfasserin kann Sachgemassheit berlck-
sichtigen, indem sie die Zaubertricksammlung nach den im Kapitel 2 dargestellten wissenschaftlichen
Erkenntnissen zur Rechtschreibung entwickelt. Durch dieses Vorgehen sollten die ausgewahlten Lern-

felder, Rechtschreibstrategien und Ubungsmethoden fachwissenschaftlich relevant sein.

Angemessenes Forderpotential

Aus Sicht der Verfasserin kann ein Fordermaterial nur zielfihrend sein, wenn sein Potential, die Kin-
der in ihren Féahigkeiten zu fordern, genug gross ist. Qualitativ gesehen profitieren die Kinder nur,
wenn sie — wie im Abschnitt Altersangemessenheit beschrieben — die Inhalte verarbeiten und verste-
hen kénnen. Aus quantitativer Sicht sollte das Ubungsangebot in der Rechtschreibung so gross sein,
dass ein angemessener Lerneffekt mdglich ist. Fir Zaubern als didaktisches Mittel bedeutet es nach
Ansicht der Verfasserin, dass die Ubungsintensitiat im Rechtschreiben mindestens so gross ist wie

diejenige im Zaubern.
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7.3 Die Umsetzungsebenen der Kriterien im Uberblick

Tabelle 5 fasst zusammen, auf welchen Ebenen die Kriterien in der Zaubertricksammlung umgesetzt

werden sollen.

Tabelle 5: Die Umsetzungsebenen der Kriterien in der Zaubertricksammlung

Kriterium Umsetzungsebenen
. Ausgestaltung der Voriibungen, der Zaubertricks und des Kartenmaterials,
Motivierung .
Erstellung von Beilagen.
Passung
= Bedarfsangemessenheit Auswahl der Lernfelder.

Auswahl des Wort- und Bildmaterials, der Rechtschreibstrategien, der

= Altersangemessenheit . .
9 ! Ubungsmethoden und der Zaubertricks.

Anwenderfreundlichkeit
= Durchfuhrbarkeit Festlegung des Inhalts und der Art der Beschreibungen

Festlegung der Materialvorbereitungen, Auswahl der Zaubertricks, Festle-
gung des Umfangs der Vortibungen (siehe Kapitel 7.4.5).

= Okonomie

Zielfuhrung
= Inhaltliche Angemessenheit | Auswahl des Wortmaterials nach Wortstrukturen.
Auswahl der Lernfelder, der Rechtschreibstrategien und der Ubungsme-

=  Sachgemassheit

thoden.
= Angemessenes Einbau von Rechtschreibiibungen in die Zaubertricks, Einbau von Vor-
Forderpotential Ubungen.

7.4 Kriterienbasierte Entscheide vor der Entwicklung

7.4.1 Auswahl der Lernfelder

Aus zeitlichen Grinden muss die Zaubertricksammlung auf die wichtigsten Lernfelder beschrankt
werden. Fir eine Auswahl kommen zunachst nur solche in Frage, die fir das Alter von sieben bis
neun Jahren relevant sind. Sie lassen sich aus Lehrplanen (z. B. Staatsinstitut fir Schulqualitat und
Bildungsforschung Miinchen, n. d.), Lehrmitteln (z. B. Hochstrasser & Trauffer, 2010) und Férdermate-
rialien (z. B. Rattay, 2017) ermitteln. Entscheidend ist letztendlich, dass die Lernfelder dem vordring-
lichsten Bedarf der Kinder mit Rechtschreibauffalligkeiten entsprechen. Dieser liegt in denjenigen Be-

reichen, in denen Betroffene die haufigsten Fehler machen (siehe Kapitel 3.1).

Die Zaubertricksammlung beinhaltet folgende Lernfelder:
= Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln
= Doppelkonsonanz als Silbengelenk

= Grossschreibung

7.4.2 Auswahl der Rechtschreibstrategien

Die Auswahl der Rechtschreibstrategien richtet sich zunachst nach den Lernfeldern, dann aber auch
nach dem Alter der Kinder. Um beiden Anforderungen zu entsprechen, entscheidet sich die Verfasse-
rin, die Rechtschreibstrategien aus den Elementartrainings von Reuter-Liehr (2006, 2008, 2020) an-
zuwenden. Zur Zielgruppe ihrer Elementartrainings zahlt Reuter-Liehr (n. d.) Lese-Schreibanfanger

der ersten und zweiten Klasse. Das Ergebnis zeigt Tabelle 6.
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Tabelle 6: Die Rechtschreibstrategien zu den einzelnen Lernfeldern in der Zaubertricksammlung (in An-
lehnung an Reuter-Liehr, 2006, 2008, 2020).

i Rhythmisch-silbierendes Synchrones . .
Lernfeld Sraegie synychrones Sprechschreiben Sgrechschreiben FBISEEE || STpCTE IR
Phonem-Graphem- « « « B
Korrespondenzregeln
Doppelkonsonanz
als Silbengelenk x B X B
Grossschreibung = — — X

Anmerkung. x: Anwendung.

Fir die Grossschreibung wird die folgende Rechtschreibregel ausgewabhlt:
JAlles, was ich anfassen kann, ist ein Nomen. Nomen schreibe ich immer grof3!

Anfassen kann ich Lebewesen, Gegenstande und Teile davon" (Reuter-Liehr, 2020, S. 149).

Diese Regel ist auf den Grossteil der Konkreta anwendbar. Die Einschrankung der Rechtschreib-
Ubungen auf diese Nomen hat den Vorteil, dass die Kinder kleinschrittig an die Grossschreibung he-
rangefihrt werden. Ausserdem soll zur Unterstlitzung des Sprachverstandnisses jedem Wort ein Bild

hinzugefligt werden, was bei Gegenstandlichem und bei Lebewesen leicht umgesetzt werden kann.

7.4.3 Auswahl der Ubungsmethoden

Die Ubungsmethoden fiir die Zaubertricksammlung stellt die Verfasserin aus den Ubungsmethoden
zusammen, die Reber (2017), Reuter-Liehr (2006, 2008, 2020) und Sommer-Stumpenhorst (2006) far
Kinder im Alter von sieben bis neun Jahren empfehlen (siehe Kapitel 2.6). Abbildung 7 zeigt die fur die

Zaubertricksammlung ausgewéhlten Methoden in der Ubersicht.

Bilderdiktat
Das Kind schaut sich ein Bild an und schreibt das
dazugehdrige Wort auf.

Aufmerksamkeitsausrichtung auf ein
spezifisches Rechtschreibphdnomen

Wendediktat
Das Kind liest das Wort, wendet das Blatt und
schreibt das Wort auswendig auf.

Nachdenken Uber ein Recht-
schreibphéanomen
Das Kind denkt Uber ein Rechtschreibphanomen

nach. Die Einsicht in die Schreibweise ist das Ziel.

spezifisches

Paardiktat
Ein anderes Kind diktiert dem Kind das Wort.

Selbstkorrektur
Das Kind kontrolliert, ob es ein Wort richtig ge-
schrieben hat und korrigiert es, falls notwendig.

Erganzen
Das Kind ergénzt die fehlenden Buchstaben eines
Wortes.

Ordnen
Das Kind ordnet Wérter nach einem vorgegeben
Kriterium.

Buchstabieren
Das Kind spricht die Buchstaben eines Wortes ein-
zeln in ihrer Reihenfolge aus.

Zusammensetzen mit oder ohne Aufschreiben
Das Kind setzt Silben zu einem Wort zusammen
und schreibt, je nach Trick, das Wort auf.

Abbildung 7: Die Ubungsmethoden in der Zaubertricksammlung (eigene Darstellung in Anlehnung an Re-
ber, 2017; Reuter-Liehr, 2006, 2008, 2020; Sommer-Stumpenhorst, 2006)

Die Selbstkorrektur bedingt, dass die Kinder zuerst kontrollieren, ob sie ein Wort richtig geschrieben
haben. Als Kontrollhilfe dient ihnen neben den Vorlagen das Einkreisen der Vokale und das Einzeich-

nen von Silbenbdgen. Diese werden nach den Sprechsilben eingezeichnet. Dazu missen die Kinder
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das Wort nochmals lesen. In Abbildung 8 ist dargestellt, welche zwei Arten von Silbenbégen in der

Zaubertricksammlung vorkommen.

Der einfache Silbenbogen:

Wortbeispiele: Melone Pfanne, ~ Schlangen  Kndpfe  Nester

S——A

Der Kreuzbogen bei <ch> und <sch>:
Er zeigt an, dass die Silbe mit <ch> oder <sch> geschlossen ist. Beim rhythmisch-silbierenden
synchronen Sprechschreiben wird <ch> oder <sch> in der darauffolgenden Silbe wiederholt ge-

sprochen, aber nicht nochmals geschrieben.

Wortbeispiele: Draghen  Muschel

Abbildung 8: Der einfache Silbenbogen und der Kreuzbogen bei <ch> und <sch> nach Reuter-Liehr (2020)

Das Ausrichten der Aufmerksamkeit auf ein spezifisches Rechtschreibphdanomen bezweckt, dass die
Kinder auf schwierige Stellen aufmerksam werden. Dies kann unterschiedlich erreicht werden, z. B.

durch Einkreisen bestimmter Buchstaben oder Ordnen nach einem bestimmten Kriterium.

7.4.4 Auswahl der Zaubertricks

Fur den Einbau von Rechtschreiblibungen eignen sich einfache Kartentricks. Die Verfasserin wahlt
diese nach den Alters- und Schwierigkeitsangaben in der Literatur aus. Fehlen sie, muss sie selber
einschatzen, ob sich ein Trick eignet. Das geschieht durch einen Vergleich mit Tricks, die eine solche
Angabe haben. Fir die Vorbereitung der Kartentricks soll Biromaterial, das in einem Férderzimmer

vorhanden ist, ausreichen.

7.4.5 Einbau von Vorubungen

Um das Angebot an Rechtschreiblibungen zu vergrossern, wird jedem Trick eine Voriibung vorange-
stellt. In den Voriibungen sollen die Kinder erste Erfahrungen mit den Lernfeldern, den Recht-
schreibstrategien und Ubungsmethoden sammeln und mit den Wortstrukturen vertraut werden. Die

Vorubungen sollen aus wenigen Arbeitsschritten bestehen.

8 Ergebnisse

8.1 Die Zaubertricksammlung aus Sicht der Kriterien

8.1.1 Aufbau der Zaubertricksammlung

Die Zaubertricksammlung besteht aus den folgenden Teilen:

1. Die Einleitung: Diese informiert die Férderlehrperson tber das Ziel, die Zielgruppe, die Anwen-
derzielgruppe und das Setting und gibt Hinweise dazu, in welcher Reihenfolge mit den Zauber-
tricks gearbeitet werden kann. Sie beschreibt die Lernfelder, das Wortmaterial, die Recht-
schreibstrategien und die Ubungsmethoden. Die Rolle der Zauberkunst wird erklart und es werden

verschiedene Mdglichkeiten aufgezeigt, die Kinder beim Lernen in ihrer Motivation zu unterstit-
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zen. Die Einleitung enthéalt eine Empfehlung fir die Vorgehensweise beim Bearbeiten der Vor-
Ubungen und Tricks. Schliesslich wird darauf aufmerksam gemacht, welche Voraussetzungen er-
fullt sein sollten.
Eine Ubersicht iber die Voriibungen
Eine Ubersicht tiber die Zaubertricks
Die Zaubertricks inklusive Voribungen: Acht Tricks zu den Phonem-Graphem-Korrespondenz-
regeln, drei Tricks zur Doppelkonsonanz als Silbengelenk und drei Tricks zur Grossschreibung.

5. Kopiervorlagen: Material zu den Voriibungen und Tricks, Vorlagen fiir einen Zaubervertrag, fir

eine Zielvereinbarung und eine Zauberurkunde, ein Ausmalbogen.

8.1.2 Die Umsetzung der Kriterien in der Ubersicht

Tabelle 7: Die Umsetzung der Kriterien auf den verschiedenen Ebenen in der Zaubertricksammlung

Kriterium
Umsetzungsebenen | Umsetzung
Motivierung
Vorubungen, Zau- Massnahmen und Méglichkeiten zur Erreichung von Erfolgserlebnissen und Anerken-
bertricks, Kartenma- | nung, Mitbestimmung, Selbststandigkeit und sozialer Eingebundenheit; Setzen extrinsi-
terial, Beilagen scher Anreize; Zielvereinbarung.
Passung
= Bedarfsangemessenheit
Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln, Doppelkonsonanz als Silbengelenk, Gross-
Lernfelder .
schreibung.
= Altersangemessenheit
Wortmaterial Grundwortschatz fir den Schulbereich.
Rechtschreibstrate- | Rhythmisch-silbierendes synchrones Sprechschreiben, synchrones Sprechschreiben,
gien Pilotsprache, Speichern der Rechtschreibregel ,Alles, was ich anfassen kann ... .
Bilder-, Wende- und Paardiktat, Selbstkorrektur, Buchstabieren, Aufmerksamkeitsaus-
o richtung auf ein spezifisches Rechtschreibphdnomen, Nachdenken lber ein spezifisches
Ubungsmethoden o . . )
Rechtschreibphanomen, Erganzen, Ordnen, Zusammensetzen mit oder ohne Aufschrei-
ben.
Zaubertricks Einfache Kartentricks ab sieben oder acht Jahre.
Bildmaterial Bilder fur den Schulbereich ab erster Primarschulklasse.

Anwenderfreundlichkeit

= Durchfihrbarkeit

Beschreibungen Ausreichende, eindeutige, verstandliche Angaben zur Anwendung.

= Okonomie

Materialvorbereitung | Vorlagen kopieren und ausschneiden, Biromaterial.

Voriibungen Voriibungen aus wenigen Arbeitsschritten.

Zaubertricks Einfache, wenige Minuten dauernde Kartentricks aus der Literatur.

Beschreibungen Gut strukturierter Aufbau, tabellarische Ubersichten.

Zielfuhrung

= Inhaltliche Angemessenheit

Wortmaterial Ubungswéorter, die sich nach den Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln schreiben,
bezuglich mit und ohne Konsonantenh&ufung innerhalb einer Silbe; Ubungsworter mit den Doppel-
Wortstrukturen konsonanten <ff>, <ll>, <mm>, <nn>,<pp>,<ss>,<tt> als Silbengelenk.

=  Sachgemassheit

Lernfelder Siehe Lernfelder unter Bedarfsangemessenheit.

Rechts'chrelb- Siehe Rechtschreibstrategien unter Altersangemessenheit.

strategien

Ubungsmethoden Siehe Ubungsmethoden unter Altersangemessenheit.

= Angemessenes Forderpotential

Verhaltnis Einbau von Vortbungen; pro Trick ein bis zwei Rechtschreibiibungen fir das Kind, das
Uben zu Zaubern zaubert; Abschreibiibung fur die zuschauende Person.
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Tabelle 7 fasst zusammen, wie die Kriterien auf der Basis eines theoretischen Verstéandnisses der
Verfasserin in der Zaubertricksammlung umgesetzt werden. Die Auswahl der Lernfelder, Recht-
schreibstrategien und Ubungsmethoden und die Grundsatzentscheide zur Auswahl der Zaubertricks
und zu den Vorlbungen kénnen im Kapitel 7.4 nachgelesen werden. Die anderen Ergebnisse werden

im Folgenden beschrieben.

8.1.3 Motivierung

Im Folgenden werden Massnahmen erlautert, die gemass motivationspsychologischer Erkenntnisse

zu motivierenden Férderstunden beitragen:

Erfolgserlebnisse und Anerkennung

Die meisten Tricks funktionieren, auch wenn die Kinder die Warter nicht richtig schreiben. Vier Tricks
erfordern zu ihrem Gelingen ein korrektes Buchstabieren. Die Worter dazu kénnen die Kinder bei drei
Tricks von Karten ablesen. Die Zaubertricksammlung enthalt viel Bildmaterial. Nach Auffassung der
Verfasserin unterstiitzen Bilder insbesondere Kinder mit einem geringeren Wortschatz beim Wortver-
standnis. Nach Ubungsabschluss eines Tricks kann die Forderlehrperson die Kinder belohnen, indem
sie diese auf dem Ausmalbogen einen oder zwei Zauberstédbe sammeln lasst. Die Zauberurkunde er-
moglicht, die Kinder am Ende der Forderung fur ihren erfolgreichen Einsatz auszuzeichnen. Sie wer-
den ihre Urkunde wahrscheinlich mit Stolz ihren Eltern und in ihrem Freundeskreis zeigen. Im Weite-
ren sollen die Kinder gut eingefiihrt und beim Uben bedarfsangemessen angeleitet und unterstiitzt

werden.

Mitbestimmung

Bei mehreren Voriibungen und Tricks konnen die Kinder aus verschiedenen Ubungswortern auswéh-
len. Bei sechs Tricks werden mehrere Varianten Kartenmaterial angeboten. Es steht der Forderlehr-
person frei, die Kinder das Kartenmaterial aussuchen zu lassen. Die Blankokarten erméglichen, Kar-
ten nach den eigenen Vorstellungen anzufertigen. Sie lassen sich z. B. im persodnlichen Lieblingstrick

einsetzen. Eine weitere Mdglichkeit ist, die Kinder ihren eigenen Zauberspruch erfinden zu lassen.

Selbststandigkeit

Die Vorubungen und Tricks ermdglichen, die Kinder entsprechend ihrer Fahigkeiten selbststandig
Uben zu lassen. Den Selbststandigkeitsgrad der Kinder kann die Férderlehrperson festlegen. Sie leitet
und unterstitzt die Kinder beim selbststandigen Arbeiten. Bilderdiktate, Wendediktate und Paardiktate
stehen anstelle von klassischen Diktaten, bei denen die Forderlehrperson Worter diktiert. Sie unter-
stitzt die Kinder bei der schriftsprachnahen Aussprache und bei der Eigenarbeit. Die Kinder werden
dazu angeregt, die Worter, die sie schreiben, selbststéandig zu kontrollieren und zu korrigieren. Die

Forderlehrperson hilft den Kindern dabei.

Soziale Eingebundenheit
Zaubern Uben die Kinder zu zweit. Bei Bedarf kénnen die Kinder auch bei den Vorlibungen als Paar
oder in einer Kleingruppe zusammenarbeiten. In zwei Voribungen diktieren sie einander die Worter.

Die Voriibung des Tricks 14 ist eine Arbeit in der ganzen Kindergruppe. Um den Kindern das Gefuhl
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zu geben, Teil einer Zaubergemeinschaft mit gut gehiteten Trickgeheimnissen zu sein, kann die For-

derlehrperson sie einen Zaubervertrag unterzeichnen lassen.

Extrinsische Anreize

Der Zaubervertrag bindet die Kinder an die Geheimhaltung. Sie werden zu Mitwissern, das Zaubern
wird zu etwas ganz Besonderem. Der Reiz am Zaubern erhdht sich und die Voribungen werden wo-
mdoglich als angenehmer erlebt. Eine in Aussicht gestellte Zauberurkunde und das symbolische Sam-
meln von Zauberstidben kann das Uben der Rechtschreibung zusétzlich positiv beeinflussen. Die Bil-
der zu den Ubungswéortern sollen nicht nur die Kinder beim Wortverstandnis unterstiitzen und fiir Bild-
diktate genutzt werden, sondern auch die Schreiblibungen attraktiver machen. Schliesslich bereichern

auch Zaubergeschichten das Erlebnis.

Zielvereinbarung
Zu jedem Trick gibt es eine Tabelle mit Angaben zum Rechtschreibangebot. Aus ihnen lassen sich
Ziele ableiten. Die Vorlage zur Zielvereinbarung gibt der Férderlehrperson ein Instrument an die Hand,

mit dem sie mit den Kindern schriftliche Ziele vereinbaren kann.

8.1.4 Passung

Altersangemessenheit

Das Wortmaterial besteht mehrheitlich aus konkreten Nomen, einigen Verben und wenigen Adjekti-
ven. Sie gehoren zu den Themenfeldern Korper und Aussehen, Kleidung, Emotionen, Nahrung, Fami-
lie, Haus und Hof, Tiere, Natur und Umwelt, Schule, Freizeit, Sport, Verkehr, Kultur und Alltag. Die
Woérter und Bilder stammen von Eger (2011), Naef (2010), Senff (2007, 2008, 2009) und Schulbil-
der.org (n. d.). Eger, Naef und Senff zahlen ihre Begriffe zum Grundwortschatz. Sie sind fir die Arbeit

im Schulunterricht, in der Férderung und in der Therapie gedacht.

Jeder Zaubertrick hat eine Altersempfehlung. Die beiden Kategorien sind ,ab sieben Jahre* und ,ab
acht Jahre®. Die Einteilung ermdglicht der Férderlehrperson, das Alter der Kinder bei der Trickauswabhl
zu berlcksichtigen.

8.1.5 Anwenderfreundlichkeit

Durchfuhrbarkeit

Die Einleitung mit ihrem Informationsgehalt ist im Kapitel 8.1.1 beschrieben. Die beiden tabellarischen
Ubersichten (iber die Voriibungen und Tricks orientieren die Férderlehrperson tiber das ganze Trick-
und Rechtschreibangebot der Zaubertricksammlung. Die Beschreibung der Tricks ist immer gleich
aufgebaut: Eine Tabelle informiert tiber das Lernfeld, die Rechtschreibstrategien, die Ubungsmetho-
den und das Wortmaterial. Des Weiteren enthalt sie einen Zauberspruch und weist auf zusétzliche
Varianten hin. In Kurzform wird der Trick vorgestellt, anschliessend wird das benétigte Material aufge-
listet und ein Satz beschreibt die Vorbereitung. Es folgt eine ausfihrliche Beschreibung der Vorubung.
Den Abschluss bildet eine detaillierte Trickanleitung. Enthalt ein Trick eine Geschichte, steht sie vor
der Zaubertrickanleitung. Zusétzlich sind ihre Séatze an geeigneten Stellen in die Anleitung eingebaut.
Dadurch erhélt die Forderlehrperson eine Idee, wie die Geschichte wahrend des Zauberns erzahit

werden kann.
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Okonomie
Die Materialvorbereitung besteht lediglich darin, die Vorlagen zu kopieren und auszuschneiden. Die
Einleitung und die Zaubertricks sind stark strukturiert und enthalten wie erwahnt Tabellen.

8.1.6 Zielfihrung

Inhaltliche Angemessenheit

Tabelle 8 zeigt die Auswahl des Wortmaterials zu den einzelnen Lernfeldern. Die Wérter zum Lernfeld
Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln werden ausschliesslich nach diesen Regeln geschrieben.
Ilhre Einteilung lehnt sich an Reuter-Liehr (2020, S. 56-59) an. Die Wdrter zum Lernfeld Doppelkonso-
nanz als Silbengelenk haben innerhalb einer Silbe keine Konsonantenh&ufung, was das Lernen ver-
einfachen soll. Die Grossschreibung wird auf Satzebene getbt, die Ubungsworter entsprechen in ih-
ren Strukturen den Wortern der beiden anderen Lernfelder.

Tabelle 8: Das Wortmaterial zu den einzelnen Lernfeldern in der Zaubertricksammlung (in Anlehnung an
Reuter-Liehr, 2020, S. 56-59)

Lernfeld Wortmaterial

Worter ohne Konsonantenhaufung innerhalb einer Silbe
Woérter mit Konsonantenh&ufung innerhalb einer Silbe:

= Worter mit <schl>, <schn>, <schr>, <schw> oder <zw> am Wortanfang
Phonem-Graphem- = Woérter mit <kl>, <kn>, <kr> oder <tr> am Wortanfang
Korrespondenzregeln = Worter mit <pf> oder <pfl> am Wortanfang, Waorter mit <pf> am Wortende
= Worter mit <fl>, <fr>, <gl>, <gr> oder <dr> am Wortanfang
= Wérter mit <bl> oder <br> am Wortanfang
=  Worter mit Konsonantenhaufung am Wortende

Doppelkonsonanz Weérter mit folgenden Doppelkonsonanten als Silbengelenk:

als Silbengelenk <ff>, <ll>, <mm>, <nn>, <pp>, <ss>, <tt>.
Ubungswérter: Gleichlautende Nomen und Verben oder Adjektive (Beispiele: die

Grossschreibung Birste — ich burste, der Reif — reif), Worter, die nach den Phonem-Graphem-
Korrespondenzregeln geschrieben werden, Worter mit Doppelkonsonanz als Sil-
bengelenk.

Angemessenes Forderpotential

Jedem Trick geht eine Vorlbung im Rechtschreiben voraus und jeder Trick enthalt mindestens eine
Rechtschreibubung fur den Zauberer oder die Zauberin. In vielen Tricks erhélt auch das zuschauende
Kind den Auftrag, ein Wort aufzuschreiben. Dadurch trainieren beim Einuben sowohl das Kind, das
zaubert als auch das Kind, das zuschaut. Zaubertricks missen, um sie zu beherrschen, haufig wie-

derholt werden. Das haufige Wiederholen stellt das Uben der Rechtschreibung sicher.

8.2 Die Ergebnisse der Teilevaluation

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Teilevaluation nach den in der zweiten Fragestellung ge-
nannten Kriterien prasentiert. An der Evaluation haben drei Personen teilgenommen. Tabelle 9 zeigt

die vier evaluierten Tricks.
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Tabelle 9: Die vier evaluierten Zaubertricks in der Ubersicht

1 - Der . : 11-DieKenn- | 15 _ i feine
. 8 — Die magische Karte worter knacken .
Silbentanz . d heimni Spurnasen
(Version 0) (Version 0) as Ge_ eimnis (Version 0)
(Version 0)
Fokus Lernfeld Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln Doppt_elkonsonanz Grossschreibung
als Silbengelenk
Konsonantenhaufung innerhalb einer Silbe <t <||> Gleichlautende
Wortmaterial <bl> oder <br>am <mm>, <nn> Nomen und
ohne | Wortanfang oder Konsonan- | _o,. coos o | Verben oder
tenhaufung am Wortende ' ' Adjektive; Satze
Altersempfehlung / Vi / / / /
Geschichte X
Rechtschreibstrategie
Pilotsprache X/ x X X/ X
Rhythmisch-silbierendes %/ x %/ X
Sprechschreiben = 2
Synchrones Sprechschreiben X
Speichern X/ x
Ubungsmethode
Bilderdiktat
Wendediktat X X X
Partnerdiktat X
Buchstabieren X X
Aufmerksamkeitsausrichtung
auf ein spezifisches Recht- X X X/ X X/ x
schreibphanomen
Nachdenken Uber ein spezi- X
fisches Rechtschreibphanomen
Erganzen X
Ordnen X
Zusammensetzen mit Auf-
. X
schreiben =
Selbstkorrektur X x/x x/x X

Anmerkungen / : ab sieben Jahre.y;,}'f}’? / : ab acht Jahre. x: Anwendung in der Vorlbung. x: Anwendung im Trick.

Tabelle 10 (S. 37), Tabelle 11 (S. 38) und Tabelle 12 (S. 39) beinhalten Ergebnisse aus der Erhebung
mit dem Evaluationsbogen. Im Fliesstext stehen, kursiv und in Anflhrungszeichen, Zitate aus dem

Gruppeninterview — neben einigen aus der Erhebung mit dem Evaluationsbogen.

8.2.1 Passung

Bedarfsangemessenheit

Das Lernfeld Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln der Tricks ,Der Silbentanz und ,Die magische
Karte“ stufen alle als bedarfsangemessen ein. Hingegen hélt die Lese-Rechtschreibexpertin die Dop-
pelkonsonanz als Silbengelenk im Trick ,Die Kennwoérter knacken das Geheimnis® in Verbindung mit
dem rhythmisch-silbierenden synchronen Sprechschreiben nicht fir ein bedarfsangemessenes Lern-
feld. Mit welcher Strategie dieses Lernfeld gelehrt wird, hangt nach Ansicht aller Teilnehmerinnen vom
Lehrmittel und der Schule ab. Zwei Teilnehmerinnen betrachten die Grossschreibung als ein praventiv
sinnvolles Lernfeld. Eine Logopadin hingegen findet, dass Nomen ab der zweiten Klasse, ,Verben und
Adjektive erst spéter” behandelt werden.
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Tabelle 10: Ergebnisse aus dem Evaluationsbogen zur Passung

Antworten mit der Aussage, das Krite-
rium ist erfillt oder eher erfillt // Ant-
worten nicht klassifizierbar

Antworten mit der Aussage, das Krite-
rium ist nicht erflllt oder eher nicht
erflllt

Anzahl | Zitate zu (eher) erfillt

Zitate zu (eher) nicht erfullt

Bedarfsangemessenheit

m Auswahl Lernfelder

Der Silbentanz (VO0)

Die magische Karte (VO0)
Die Kennworter ... (VO)
Fur feine Spirnasen (VO)

3// 0 | Start fur erstes Schreiben
3// 0 | Start fir erstes Schreiben
2//10 -
2 /10 | praventiv sinnvoll

Silbengelenk = schwieriges Konzept
Start mit Nomen in der 2. Klasse?

Altersangemessenheit

= Vorilbungen: Auswahl Rechtschreibstrategien, Ubungsmethoden

Der Silbentanz (VO0)
Die magische Karte (VO0)
Die Kennworter ... (VO)

Fir feine Spurnasen (VO)

viele versch. Kanéle
viele versch. Ubungsmethoden
Selbstkorrektur mit der Liste +

2110
2110
2110

1// 0 | gutes Aufmerksamkeits- und

zu komplex fiir das alleinige Uben

zu komplex fiir das alleinige Uben

Uben mit Partner-Kind und OHNE Modell
der LP [Lehrperson] ... zu schwierig

koénnte, vor allem fiir mehrsprachige

Merktraining

Kinder, zu komplex sein

m Auswahl und Erweiterung Zaubertricks

Der Silbentanz (VO0) 2110 - Schritt flr Schritt gemeinsam

Die magische Karte (VO) | 3//0 - -

Die Kennworter ... (VO) 310 - -

Fir feine Spurnasen (VO)| 0//1 - Aufgrund der komplexen Anweisung eher

fur 8jahrige

Anmerkungen. VO: Version 0. Eine unterstrichene Anzahl enthalt die Antwort der Lese-Rechtschreibexpertin. Ein
unterstrichenes Zitat stammt von der Lese-Rechtschreibexpertin.

Altersangemessenheit
Bei drei Voriilbungen merkt eine Teilnehmerin an, dass das ,alleinige Uben“ fiir Kinder der angegebe-

nen Altersgruppe zu schwierig sei.

Die Voribung und den Trick von ,Fur feine Splrnasen® schatzen die Teilnehmerinnen mehrheitlich als
zu schwierig ein. Die Lese-Rechtschreibexpertin meint beziglich der Vortubung: Das ,Zuordnen ge-
lingt sicher .... schwieriger wird’s ... wenn’s ... in die Semantik geht .... dass es gleich tént, aber was
ganz anderes bedeutet ... miisste man thematisieren .... auch von der Rechtschreibung her, weil das
eine ist ... das Nomen ... das andere ... das Adjektiv oder ... Verb... da muss man ... auf die Seman-
tik ... ... gefordert” ist. Auf

Satzebene benétigen die Kinder ,syntaktisches Verstdndnis®. Die Rechtschreibregel fir die Gross-

eingehen”. Eine Logopadin bemerkt, dass ,das Lese-Sinn-Verstdndnis

schreibung ist fur alle drei Teilnehmerinnen altersangemessen. Sie ist ,geldufig in der Schule®.

Die Ubungsworter werden weitgehend als passend betrachtet. Es ist gut, dass ,es Alltagswérter sind
... hochfrequenti meischtens”. Beim Trick ,Die Kennwdrter knacken das Geheimnis® halten die beiden
Logopadinnen die Bezeichnungen ,Kennworter und ,knacken® und eine Logopadin die Ubungsworter
Kommode, Schoppen und Pantoffel fir ,semantisch schwierig®. Die Lese-Rechtschreibexpertin meint,
dass im Trick ,Die magische Karte* einige Worter, z. B. Arzt, hinsichtlich ihrer Struktur ,anspruchsvoll®

sind.
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8.2.2 Anwenderfreundlichkeit

Tabelle 11: Ergebnisse aus dem Evaluationsbogen zur Anwenderfreundlichkeit

Antworten mit der Aussage, das Krite-
rium ist erfullt oder eher erfillt // Ant-
worten nicht klassifizierbar

Antworten mit der Aussage, das Krite-
rium ist nicht erfllt oder eher nicht
erfullt

Anzahl| Zitate zu (eher) erfillt

Zitate zu (eher) nicht erfallt

Durchfiihrbarkeit

m Verstandlichkeit Voriibung

Der Silbentanz (VO0)

Die magische Karte (VO0)
Die Kennworter ... (VO)
Fir feine Spurnasen (VO)

211
2110
101
2110

sehr gut, einfach + verstandlich
sehr gut, einfach + verstandlich
sehr gut, einfach + verstandlich
sehr gut, einfach + verstandlich

Auf welche Linie schreiben?
Welche Blocke?
teils nicht ganz eindeutig

m Verstandlichkeit Trickanleitung

Der Silbentanz (VO) 1// 0 | Sehr ausfihrliche Anweisung Punkt ... an einigen Stellen missverstand-
lich

Die magische Karte (VO) | 1//0 | musste den Trick ... durchspie- Punkt ... nicht vollstédndig klar
len, bevor ... ganz verstanden

Die Kennworter ... (VO) | 1//0 | musste den Trick ... durchspie- konnte ich nicht nachvollziehen
len, bevor ... ganz verstanden

Fur feine Spirnasen (V0)| 3// 0 | beim 1. Durchlesen verstanden -

Okonomie

m Materialaufwand

Der Silbentanz (VO0) 2 /10 | wenig Materialaufwand eher hoch bis i.0.

Die magische Karte (VO) | 2// 0 | wenig Materialaufwand sehr hoch

Die Kennworter ... (VO) | 2//0 | gut— fast kein Aufwand sehr hoch

Fir feine Spurnasen (VO)| 2//0 | gut— fast kein Aufwand eher hoch bis i.O.

m Durchfuihrung Voriibungen

Der Silbentanz (VO0) 0// 3 | zeitliche Aufwand ... nicht zu hoch; bendétigt ... mehrere Lektionen ... um zu
Die magische Karte (VO) | 0// 3 | ideal; 1-2 Lektionen

Die Kennworter ... (VO) | 0// 3 | zeitlich besser machbar; benétigt ... viel Zeit (> 3 Lekt.)

Fur feine Spirnasen (VO)| 0// 3 | recht schnell umzusetzen (1-2 Lekt.)

m Durchfuihrung Tricks

Der Silbentanz (VO) 0// 3 | gut; 1-2 Lektionen

Die magische Karte (VO) | 0//3 | mind. 1 Lektion; 1-2 Lektionen

Die Kennworter ... (VO) | 0// 3 | mind. 1 Lektion; > 3 Lektionen

Fur feine Spirnasen (VO)| 0// 3 | gut machbar in 1 Lekt.; 1-2 Lektionen

Anmerkungen. VO: Version 0. Eine unterstrichene Anzahl enthalt die Antwort der Lese-Rechtschreibexpertin. Ein
unterstrichenes Zitat stammt von der Lese-Rechtschreibexpertin.

Durchfuhrbarkeit

Die Tabellen zu den Tricks werden als sehr informativ und ,knackig“ empfunden, die Gliederung eines
Tricks macht diese ,sehr (ibersichtlich®. Die Beschreibungen der Voribungen werden weitgehend ver-
standen. Eine Logopadin hat zu einigen Textstellen Fragen. Alle Teilnehmerinnen erachten es als
eher schwierig, die Zaubertricks zu verstehen. Es wird damit begriindet, dass es bei Zaubertricks ge-
nerell schwierig ist, sie ausschliesslich aufgrund einer schriftlichen Anleitung zu verstehen. Die Be-
schreibungen werden als ,sehr ausfiihrlich® und manchmal etwas ,kompliziert“ beurteilt. Die Ausflhr-
lichkeit wird aber als notwendig erachtet, ,,schosch chummt me gar ned drus, was me muess mache”.

Allen Teilnehmerinnen waren beim Lesestudium gewisse Textstellen unklar. Es wird angemerkt, dass
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sich einige Fragen womdglich klaren wirden, wirde man die Tricks selber einmal ausprobieren. Aus-

serdem ware eine Videoanleitung fur das Verstéandnis sehr hilfreich.

Okonomie

»,Du muesch sicher dickeres Papier haben oder eventuell au laminieren®. Das Laminieren und das
Vorbereiten fiir eine ganze Gruppe wird als unterschiedlich aufwandig wahrgenommen. Wahrend eine
Person es als aufwéandig sieht, betrachten es die beiden anderen als ,im Rahmen, absolut und ,mit
wenig Aufwand” verbunden. Es wird als Vorteil gesehen, dass ausschliesslich Karten anzufertigen

sind und nur Hilfsmittel bendétigt werden, die im Logopéadiezimmer vorhanden sind.

Alle Teilnehmerinnen schatzen den Zeitaufwand fiir das Durchlesen, Verstehen und das eigene Uben
als gross ein. ,,Es brucht viel Ziit... me muess es ja uswéndig chénne*. Sie meinen, dass Zaubertricks
generell viel Vorbereitungszeit erfordern. ,Das isch aber be de Zaubertrick hiifig ebe so”. Die bereits

erwahnte Videoanleitung wiirde die Vorbereitung enorm erleichtern.

8.2.3 Zielfuhrung

Tabelle 12: Ergebnisse aus dem Evaluationsbogen zur Zielfihrung

Antworten mit der Aussage, das Krite-
rium ist erfillt oder eher erfillt // Ant-
worten nicht klassifizierbar

Antworten mit der Aussage, das Krite-
rium ist nicht erfiillt oder eher nicht er-
fallt

Anzahl | Zitate zu (eher) erfiillt

Zitate zu (eher) nicht erfullt

Inhaltliche Angemessenheit

m Auswahl Wérter bezigli

ch Wortstruktur

Der Silbentanz (VO0)
Die magische Karte (\V0)
Die Kennworter ... (VO)

Fur feine Spirnasen (VO)

1//0 |angemessen + gut
1//2 | gute Wortwahl
1//2 | gute Wortwahl
1//2 | gute Wortwahl

Silbifizierung ... nicht immer eindeutig

Sachgemassheit

m Auswahl Rechtschreibstrategien

Der Silbentanz (VO)
Die magische Karte (\V0)
Die Kennworter ... (VO)

Fir feine Spirnasen (VO0)

3//0 | Silbengliederung ... probates
Mittel

3//0 | Mehrfachkonsonanz ... wichtige
Komponente

2/10 | Syllabierend +

3//0 |+ Regelwissen anwenden

Silbengelenk muss ... mit Vokallédnge ge
fordert werden

= Auswahl Ubungsmethoden

Der Silbentanz (VO0)
Die magische Karte (\V0)

Die Kennworter ... (VO)
Fur feine Spurnasen (VO0)

3//0 | Wendediktat +
Selbstkorrektur +

3//0 | Luckenworter + Markieren
durch einkreisen +

2110 -

3//0 | Metakommunikation +

muss ... mit Vokallange geférdert

Angemessenes Forderpotential

Der Silbentanz (VO)

Die magische Karte (V0)
Die Kennworter ... (VO)
Fir feine Spirnasen (VO0)

0// 2 | bei Vorubung + beim Zaubern
... Rechtschreibung gelbt.

0//2 | Vorlbung intensiv >i.0.

0// 2 | auch beim Zaubern direkt getbt

0/2 -

Zaubern ... férdert die Motivation, aber
nicht die Rechtschreibung

Zaubern ... nicht die Rechtschreibung
Zaubern ... férdert die Motivation, aber
nicht die Rechtschreibung

Zaubern ... nicht die Rechtschreibung

Anmerkungen. VO: Version 0. Eine unterstrichene Anzahl enthélt die Antwort der Lese-Rechtschreibexpertin. Ein
unterstrichenes Zitat stammt von der Lese-Rechtschreibexpertin.
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Inhaltliche Angemessenheit

Hinsichtlich der Wortstrukturen machen zwei Teilnehmerinnen darauf aufmerksam, dass im Trick ,Der
Silbentanz” die Silbengliederung einiger Worter nicht eindeutig ist. Die Lese-Rechtschreibexpertin er-
klart es am Beispiel von /zinan/ (<singen>). Man sagt ,nicht sin gen .... wenn ich von mir komm* ...
aus der Phonologie .... weil das n ... ist ja ein [Hervorhebung v. Verf.] Laut .... ich kann’s gar nicht
zwischen n und g silbifizieren .... als Férderlehrperson, ich kann nicht sagen, hér doch mal genau, das
ist doch sin gen®. Solche Wérter sollte man nach Meinung der Lese-Rechtschreibexpertin weglassen,

weil die Kinder sonst Probleme haben, wenn sie selbststandig Giben sollen.

Abgesehen von der Silbengliederungsproblematik ist nach Ansicht der Lese-Rechtschreibexpertin die
Auswahl der Ubungswaorter hinsichtlich ihrer Struktur ,iiberwiegend gut gelungen®. Sie merkt an, es sei
~Sehr sinnvoll, ... dass ... die Worter ... nach der Graphemstruktur ausgewahlt worden sind ... wo es
Konsonantenverbindungen geben soll ... gibt’s ... Konsonantenverbindungen ... die sind ... meistens

... phonologisch eindeutig®.

Sachgemassheit

Die Teilnehmerinnen schatzen die Rechtschreibstrategien und Ubungsmethoden als fachwissen-
schaftlich relevant ein. Eine Ausnahme ist das rhythmisch-silbierende synchrone Sprechschreiben, um
die Doppelkonsonanz als Silbengelenk zu lehren. Sie erzahlen von unterschiedlichen Erfahrungen.
Die Lese-Rechtschreibexpertin betrachtet diese Rechtschreibstrategie als einen ,schwierigen Ansatz,
grad fur Kinder, die phonologisch schwach sind“ Sie sieht ,das Silbengelenk ohne Vokallangen und
unabhéngig ... von Wortbausteinen ... eher nicht so sinnvoll“. Denn man hére die Doppelung nicht.
Eine Logopadin hingegen erzéhlt von einem Kind, ,da haben sie’s ... das Silbenklatschen gelibt ....
das Kind hat's dann einfach gelernt .... obwohl’s auch phonologisch schwach ist“. Sie sagt, es gebe
auch ,die Kinder, wo mit dem (berhaupt nicht zurechtkommen®. Die Lese-Rechtschreibexpertin er-
ganzt, es gebe ,auch Logopéadinnen, die arbeiten sehr erfolgreich, also mit dem FRESCH [Freiburger

Rechtschreibschule] beispielsweise ... wo man auch ja immer klatscht und die Silben ... bearbeitet”.

Es wird betont, dass eine erfolgreiche Anwendung auch davon abhéangt, ob die Kinder mit der Recht-
schreibstrategie bereits vertraut sind. Nicht jede Lehrperson lehrt das rhythmisch-silbierende synchro-
ne Sprechen. ,Wenn die Vorkenntnisse nicht da sind, dann habe ich schon ‘n Problem*. Alle Teilneh-
merinnen stimmen der Aussage zu, dass jede Forderlehrperson unterschiedliche Rechtschreibstrate-

gien bevorzugt und Kinder auf diese unterschiedlich ansprechen.

Angemessenes Forderpotential

Die Lese-Rechtschreibexpertin betrachtet Zaubern als motivationsférdernd, aber nicht als férdernd fur
die Rechtschreibung. Sie sieht es als ,Gefahr, ... dass die Kinder ... viel lieber den Trick machen wol-
len ... statt ... nochmal zu schreiben und nochmal zu schreiben®. Eine Logopadin meint: ,/ch wiird das
als Abschluss in Ussecht stelle ..... ich persénlich ei Lektion Zaubere und denn isch’s abgschlosse”.
Die in die Zaubertricks eingebauten Rechtschreiblibungen werden teilweise nicht erkannt. Auf den
Hinweis der Verfasserin, dass jeder Zaubertrick eine Rechtschreiblbung enthélt, meint die Lese-
Rechtschreibexpertin: ,Das find‘ ich schwierig einzuschétzen...man mdsst's wie sehn und mal ma-

chen, um ... festzustellen, ... wie ... haufig sie dann wirklich ins Schreiben kommen*.
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8.2.4 Weitere Kategorien

Wie im Kapitel 6.3.5 beschrieben entsprechen die Analysekategorien den didaktischen Kriterien, je-

doch ergeben sich aus der qualitativen evaluativen Inhaltsanalyse noch folgende weitere Kategorien.

Mehrsprachigkeit

Gewisse Worter im Trick ,Fur feine Spurnasen® werden als moglicherweise etwas herausfordernd fir
mehrsprachige Kinder eingeschatzt. Die Rechtschreibexpertin meint, dass die Gefahr besteht, dass
~-mehrsprachige Kinder oder Kinder mit ‘nem schwachen Wortschatz driiber stolpern®. Bei diesem
Trick stehen viele Nomen im Plural. Nach Ansicht einer Logopadin waren einige Worter im Singular
svel prdgnanter.” Die Teilnehmerinnen wiirden auch in diesem Trick Bilder begrussen, weil sie sehr

hilfreich fur das Wortverstandnis sind.

Wortartenverteilung
Eine Logopadin bemerkt: ,Es hét e chli wenig Verbe oder Adjektiv‘. Gemass ihrer Notizen auf dem

Evaluationsbogen bezieht sie sich dabei auf den Trick ,Die Kennworter knacken das Geheimnis®.

Motivierung
Die Zaubertricks werden als ,recht motivierend” eingeschéatzt. ,Sehr ansprechend” sei z. B., dass ein

Trick in eine kleine Geschichte eingebettet ist.

Anwendung

Eine Logopadin wirde die Tricks in homogenen Kleinstgruppen oder in der Einzelférderung einsetzen.
Eine andere Logopadin sieht die Anwendung klar in der Therapie. Die Lese-Rechtschreibexpertin
wurde in einer praventiven Gruppenférderung jeweils ein ,starkes” und ein ,schwaches Kind“ mitei-

nander tiben lassen, sodass das schwache vom anderen lernen kann.

9 Interpretation, Diskussion und Konsequenzen der
Evaluationsergebnisse

9.1 Interpretation und Diskussion

9.1.1 Passung

Bedarfsangemessenheit

Die Lese-Rechtschreibexpertin schatzt die Doppelkonsonanz als Silbengelenk unter Einbezug der
gewahlten Rechtschreibstrategie als nicht bedarfsangemessen ein. Die Verfasserin hingegen unter-
scheidet zwischen Lernfeld und Rechtschreibstrategie. Gemass Lehrplanen, Lehrmitteln und Foérder-
planen ist die Doppelkonsonanz als Silbengelenk fir sieben- bis neunjahrige Kinder relevant. Es ist
ein Lernfeld, in dem Kinder mit Schwierigkeiten im Rechtschreiben die haufigsten Rechtschreibfehler
machen. Deshalb hélt die Verfasserin die Doppelkonsonanz als Silbengelenk fir bedarfsangemessen.
Doch stellt sie fest, dass in der Fachwelt Meinungsunterschiede hinsichtlich der geeigneten Recht-

schreibstrategie bestehen.
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Altersangemessenheit

Was die Begleitung der Kinder betrifft, ist es nicht die Idee der Verfasserin, die Kinder alleine auf sich
gestellt iben zu lassen. Die Férderlehrperson muss Modell sein, erklaren, bei Bedarf kleinschrittig an-
leiten, die Kinder beobachten, unterstiitzen und Feedback geben. Die Zaubertricksammlung ist fir ei-
ne Foérderung im Kleingruppensetting gedacht. Es besteht die Méglichkeit, die Kinder die Voriibungen

oder Teile davon in der Gruppe durchfihren zu lassen.

Die Schwierigkeit des Tricks ,Fur feine Spurnasen® liegt offenbar nicht in der Grossschreibregel, son-
dern im Satzverstandnis. Die Verfasserin ist sich mit den Teilnehmerinnen einig, dass die Ubungswor-
ter beziehungsweise Séatze in ihrer Bedeutung besprochen werden mussen. Die Rechtschreibregel
ersetzt eine Besprechung der Wortbedeutungen nicht. Deshalb hatte die Verfasserin in die Voriibung
bereits eine Besprechung mit der Forderlehrperson eingebaut. Dass die gleichlautenden Woérter (z. B.
der Reif — reif) sich in der Gross- und Kleinschreibung unterscheiden, hat einen Grund. Es ist die
Wortbedeutung, die dartber entscheidet. Bespricht die Foérderlehrperson mit den Kindern die Gross-
schreibung, wird sie automatisch auf die Wort- und Satzbedeutungen zu sprechen kommen. Denn ein
Kind kann erst dann entscheiden, ob man etwas anfassen kann oder nicht, wenn es das betreffende
Wort in seiner Bedeutung versteht. Die Rechtschreibregel ist lediglich eine fir die Kinder entwickelte
Hilfe. Die Vorstellung, etwas anfassen zu kdnnen oder nicht, soll ihnen das Entscheiden zwischen der
Gross- und Kleinschreibung erleichtern. Die Verfasserin wahlt gleichlautende Wérter, weil sie sich be-
sonders gut dazu eignen, den Kindern aufzuzeigen, dass die Gross- und Kleinschreibung in einem
engen Zusammenhang zur Wortbedeutung steht. Gleichlautende Worter regen die Kinder dazu an,
intensiv tiber die Gross- und Kleinschreibung nachzudenken. Damit die Kinder in den Ubungen wis-

sen, welche Bedeutung das jeweilige Ubungswort einnimmt, wird auf Satzebene geiibt.

Worter, welche die Teilnehmerinnen fur semantisch schwierig halten oder hinsichtlich ihrer Struktur als

anspruchsvoll einstufen, sollen nach Ansicht der Verfasserin ersetzt werden.

9.1.2 Anwenderfreundlichkeit

Durchfihrbarkeit

Die Aussagen der Teilnehmerinnen bestatigen den Eindruck der Verfasserin, den sie beim Ausformu-
lieren der Trickanleitungen gewonnen hatte. Damit die Handlungsanweisungen eindeutig sind, mus-
sen sie lickenlos und stets treffend beschrieben sein. Beim Anpassen und Erweitern einer Trickanlei-
tung aus der Literatur kann es passieren, dass einige Textstellen zu wenig genau verfasst werden. Die
Evaluation hat aufgezeigt, welche noch nicht exakt genug formuliert sind und verbessert werden mis-

sen.

Einen Trick ausschliesslich durch das Lesen der Anleitung zu verstehen, gestaltet sich als schwierig.
Diese Erfahrung machte auch die Verfasserin im Rahmen der Zaubertricksuche. Wird ein Trick aus-
probiert, kdnnen viele Unklarheiten beseitigt werden. Der Meinung, dass eine Videoanleitung sehr hilf-
reich fur das Versténdnis ware, schliesst sich die Verfasserin an. Auf die Erstellung eines Videos hat

sie verzichtet, weil es den Rahmen der Bachelorarbeit gesprengt hétte.
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Okonomie

Zaubertricks zu lernen ist mit Aufwand verbunden. Aufwandig ist vor allem die erstmalige Vorbereitung
mit dem Erlernen des Tricks. Nicht jede Férderlehrperson mdchte oder kann die nétige Zeit aufbrin-
gen. Eine Erfahrung der Verfasserin ist, dass sie einen neuen Trick umso schneller verstanden hatte,
je mehr Tricks sie gelesen hatte. Videoanleitungen waren sicherlich hilfreich und wiirden den Zeitauf-

wand verringern.

9.1.3 Zielfuhrung

Inhaltliche Angemessenheit

Die Verfasserin teilt die Meinung der Teilnehmerinnen, dass Woérter, die anhand des rhythmisch-
silbierenden synchronen Sprechschreibens getibt werden, in ihrer Silbengliederung eindeutig sein sol-
len, damit die Kinder nicht verwirrt werden. Es wurde gesagt, dass im Trick ,Der Silbentanz” die Sil-
bengliederung einiger Worter nicht eindeutig sei. Die Verfasserin schliesst daraus, dass die Worter

dieses Tricks Uberpriuft werden missen.

Anders sieht es die Verfasserin bei Wortern mit <ng>. Reuter-Liehr (2020) zeichnet Silbenbdgen bei
denjenigen Wortern ein, die beim Schreiben mitsprechbar sind, so auch bei Wértern mit <ng> wie z. B.
bei Schlange. Das Konzept von Reuter-Liehr (2020) interpretiert die Verfasserin fir Woérter mit dem
Laut /n/ anhand von /zinan/ wie folgt: Das Wort /zinan/ wird beim Verschriftlichen in Pilotsprache als
/zin.gan/ mitgesprochen. Die Buchstabenfolge <ng> ist mitsprechbar, weil /r/ nach /n/ und /g/ getrennt
gesprochen wird. Diese Trennung ist kinstlich, kann moglicherweise aber hilfreich sein, weil sie die
Buchstaben <n> und <g> hérbar macht und jeder einzelne Buchstabe geschrieben werden soll. Des-
halb entscheidet die Verfasserin, Worter mit /n/ beizubehalten. Damit die Férderung jedoch gelingt,

sollte die Forderlehrperson den Kindern betreffende Wérter vorsprechen.

Sachgemassheit

Die unterschiedlichen Erfahrungen mit dem rhythmisch-silbierenden synchronen Sprechschreiben
beim Lehren der Doppelkonsonanz als Silbengelenk wiederspiegeln die verschiedenen Meinungen
der Fachwelt. Mit welcher Rechtschreibstrategie die Doppelkonsonanz als Silbengelenk am besten
gelehrt werden soll, ist umstritten. Mayer (2016) z. B. schlagt vor, den Kindern der ersten und zweiten
Klasse folgende Regel zu vermitteln: ,Auf einen kurzen Vokal folgen immer zwei Konsonanten, hore
ich nur einen, wird dieser verdoppelt* (S.190). Bredel, Fuhrhop und Noack (2011) hingegen halten die
Regel fur falsch, weil sie nicht sagt, auf welcher Ebene sie gilt, sie aber nur innerhalb des Wortstamms
anzuwenden ist (S. 106). Aber auch das Silbenschwingen lberzeugt sie flr das Lernen der Doppel-
konsonanz als Silbengelenk nicht. Stattdessen stellen sie das Modell von Bredel vor, das von ihr in
Anlehnung an das Hausermodell von Rdber entwickelt wurde (Bredel, Fuhrhop & Noack, 2011, S.
109-112). Reber (2017) wiederum weist darauf hin, dass das Unterscheiden von langen und kurzen
Vokalen fur die meisten Kinder mit Rechtschreibproblemen eine grosse Fehlerquelle darstellt (S. 85).
Sie diskutiert verschiedene Strategien und kommt zum Schluss, dass Kinder Worter mit Verdopplun-

gen auswendig lernen sollten (Reber, 2017, S. 86).

Die Rechtschreibstrategie rhythmisch-silbierendes synchrones Sprechschreiben hat die Verfasserin

nach Reuter-Liehr (2020) ausgewahlt. Es gibt jedoch einen wesentlichen Unterschied zwischen den
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Zaubertricks und dem Ansatz der Autorin. Diese stellt dem Uben mit dem rhythmisch-silbierenden
synchronen Sprechschreiben ein ganzkorperliches Uben in Form von rhythmisch-melodischem
Schreiten, Schwingen und Sprechen voran. Der auf diese Art gewonnene Sprechrhythmus kann an-
schliessend auf das Sprechschreiben lbertragen werden. Die Verfasserin kann sich einen Vorteil im
ganzkorperlichen, als Silbentanzen bezeichneten Uben vorstellen. Das Silbentanzen wird jedoch nicht

in die Zaubertricksammlung aufgenommen, weil die Voriibung sonst zu lange dauern wirde.

Angemessenes Forderpotential

Die Voriibungen werden als Rechtschreibibungen wahrgenommen. Hingegen bekam die Verfasserin
wahrend des Interviews den Eindruck, dass die in die Zaubertricks eingebauten Rechtschreibliibungen
von den Teilnehmerinnen teilweise gar nicht oder gering wahrgenommen werden. Die Verfasserin
stellt einige, nicht abschliessende, Vermutungen tber mégliche Griinde auf: In der Trickanleitung ist
die Rechtschreiblibung kurz beschrieben und fallt wenig auf. Es scheinen nur Schreiblibungen, aber
keine Ubungen wie das Ausrichten der Aufmerksamkeit auf die Gross- und Kleinschreibung als
Rechtschreibiibungen taxiert zu werden. Wenig beachtet wird, dass haufiges Wiederholen eines Zau-
bertricks ebenso haufiges Uben der Rechtschreibung bedeutet. Gelibt werden kann in den Forder-
stunden, aber auch zu Hause. Ausserdem scheint es schwierig zu sein, mittels Lesestudium einzu-
schétzen, wie intensiv das Uben der Rechtschreibung ausfallt. Woméglich werden aber die Anforde-
rungen bezlglich der Intensitat, die die Teilnehmerinnen an eine Forderung haben, mit den Zauber-

tricks nicht erfillt.

Die Verfasserin geht davon aus, dass mit den Voribungen und den in die Tricks eingebauten Recht-
schreibiibungen ein ausgiebiges Uben der Rechtschreibung méglich ist. Ob den Anforderungen der

Forderlehrpersonen entsprochen werden kann, zeigt sich jedoch erst in der praktischen Anwendung.

9.1.4 Mehrsprachigkeit und Wortartenverteilung

Mehrsprachigkeit

Die Verfasserin stimmt dem Einwand zu, dass gewisse Worter im Trick ,Fur feine Spurnasen® in der
Einzahl besser verstandlich waren. Sie ist ebenfalls der Ansicht, dass Kinder mit einem geringeren
Wort- und Grammatikverstandnis womdglich etwas gefordert wéaren, die Satze zu verstehen. Deshalb
wird sie schwierigere Satze vereinfachen. Weitere Ausfiihrungen dazu sind im néchsten Kapitel zu
finden.

Im Weiteren wirden die Teilnehmerinnen im Trick ,Fir feine Splrnasen® auch Bilder begrissen. Da-
rauf mochte die Verfasserin wegen folgender Uberlegungen verzichten: Ein Bild hat bei den Tricks zur
Grossschreibung die vorrangige Funktion, das Kind darauf aufmerksam zu machen, dass sich das
Bezeichnete anfassen lasst. Deshalb sind Bilder in diesen Tricks ausschliesslich bei Nomen und damit
bei den gross geschriebenen Wortern zu sehen. Der Trick ,Fur feine Spurnasen” bezweckt, dass das
Kind lernt, die Gross- oder Kleinschreibung beim Lesen und Schreiben zu beachten. Der Trick funkti-
oniert, wenn es dem Kind gelingt, die Gross- oder Kleinschreibung bewusst wahrzunehmen. Dazu soll
es den Satz beziehungsweise das Ubungswort lesen. Ist das Ubungswort ein Nomen und ware dieses

am Bild erkennbar, kdnnte das Kind die Grossschreibung am Bild erkennen und das Lesen umgehen.
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Die Verfasserin erachtet es jedoch als sinnvoll, der Forderlehrperson fir die Besprechung der Satz-

und Wortbedeutungen eine Liste mit bebilderten Sétzen an die Hand zu geben.

Wortartenverteilung

Beim Trick ,Die Kennworter knacken das Geheimnis® hat die Evaluation ergeben, dass mehr Verben
und Adjektive willkommen waren. Auch die Verfasserin wiirde es begrissen, wenn Nomen, Verben
und Adjektive anteilsmassig nach der Sprache sieben- bis neunjahriger Kinder vertreten waren. Damit
ein Verb oder Adjektiv als Ubungswort in Frage kommt, missen einige Bedingungen erfiillt sein. So
muss es zur Alltagssprache sieben- bis neunjahriger Kinder gehoéren. Verben wie z. B. kitten sind den
Kindern nicht gelaufig. Im Weiteren muss das Wort abbildbar sein. Es gibt einige Verben mit Doppel-
konsonanz als Silbengelenk, die abstrakt sind und zu denen man kein Bild findet, z. B. hoffen. Zuséatz-
lich muss eine Zeichnung altersangemessen, eindeutig und qualitativ hochwertig sein. Die Verfasserin
schrankt die Auswahl der Warter auf solche ohne Konsonantenhaufung innerhalb einer Silbe ein, um
das Lernen der Doppelkonsonanz als Silbengelenk zu erleichtern. Deshalb kommen Verben wie z. B.
schwimmen oder fressen fir die Rechtschreibiibung nicht in Frage. Ausserdem darf das Wort neben
der Doppelkonsonanz keine Strukturen aufweisen, die nicht dem phonologischen Prinzip entsprechen.
So hat z. B. das Wort billig Doppelkonsonanz als Silbengelenk, aber auch eine Auslautverhartung.

Trotz dieser Umsténde wird die Verfasserin nochmals nach Verben und Adjektiven suchen.

9.2 Konsequenzen der Teilevaluation

Der Zweck der Teilevaluation bestand darin, herauszufinden, was an den vier Tricks verbessert wer-
den kann. Die Ergebnisse liefern wertvolle Hinweise fiir diverse Anpassungen. Die vier evaluierten
Tricks bilden die Version 0, die Uberarbeiteten vier Tricks die Version 1. Version 0 befindet sich im

Anhang, Version 1 ist Teil der Zaubertricksammlung. Folgende Anpassungen werden vorgenommen:

= In der Einleitung wird ausfihrlicher auf die Rolle der Forderlehrperson als begleitende und unter-
stiitzende Person hingewiesen. Zuséatzlich wird auf die Mdglichkeit eines flexiblen, an den Bedarf

der Kinder angepassten Vorgehens aufmerksam gemacht.

= Die Altersempfehlung des Tricks ,FUr feine Spirnasen® wird auf ,ab acht Jahre* hochgesetzt. Ein-
zelne Nomen werden in die Einzahl gesetzt, Satze werden gekirzt oder in ihrer Konstruktion ver-
einfacht. Die Besprechung in der Voribung wird um einen Hinweis erweitert, mit den Kindern die
Bedeutungen der Séatze zu besprechen. Eine bebilderte Satze-Liste wird zur Verfigung gestellt,
mit deren Hilfe die Férderlehrperson die Satzbedeutungen und die Gross- und Kleinschreibung

erklaren kann.

= Im Trick ,Die Kennwdrter knacken das Geheimnis®“ werden die als ,semantisch schwierig“ wahr-
genommenen Worter durch gelaufigere ersetzt und der Trick erhalt den leichter verstandlichen Ti-
tel ,Das Buchstabiergeheimnis®. Ausserdem wird das durch eine erneute Suche gefundene Verb

rennen an die Stelle des doppelt vorkommenden Nomens Sonne gesetzt.

= Im Trick ,Die magische Karte“ werden Wortformen mit einer Haufung von drei Konsonantengra-

phemen am Wortende, z. B. Arzt, durch solche mit zwei Konsonantengraphemen ersetzt.
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Unprazise Textstellen in den Trickanleitungen und Beschreibungen der Voribungen werden ge-

nauer formuliert.

Die Worter im Trick ,Der Silbentanz“ werden auf ihre Silbengliederung tberpriift und solche mit
uneindeutigen Silbengliederungen ersetzt. Als Vergleichsgrundlage dienen die Ausfiihrungen von
Reuter-Liehr (2020) und Eisenberg (2013). Er beschreibt das Phdnomen verschiedenartiger Sil-

bengliederungen.

Zusétzlich macht die Verfasserin aufgrund einer nochmaligen Durchsicht der vier Tricks folgende An-

passungen:

Beim Zaubertrick ,Der Silbentanz“ werden nach dem Zusammensetzen der Silbenkarten die Wor-

ter auf ein Blatt geschrieben. Der dazugehérige Tabelleneintrag fehlt, deshalb wird er erganzt.

Beim Trick ,Die magische Karte* wird in der Vorlibung mit synchronem Sprechschreiben gedbt.
Diese Strategie kann auch beim Zaubertrick angewendet werden, weshalb sie in diesen eingebaut

wird.

In den ersten acht Zaubertricks sollen nur Wdorter vorkommen, die nach den Phonem-Graphem-
Korrespondenzregeln nach Eisenberg (2013, S 291-292) geschrieben werden. Deshalb werden
Worter mit der Phonemfolge /nk/, z. B. denken, ersetzt. Costard (2011) erklart dazu: ,So wird /n/

vor <k> lediglich mit dem Graphem <n> wiedergegeben wie bei krank” (S. 26).

Die Bezeichnung ,lautgetreu® wird entfernt. Die Verfasserin ist der Meinung, dass dieser Begriff
unscharf ist und verwirrt, wenn er nicht genau definiert wird. Dazu brauchte es Erlauterungen zur
Explizitlautung, Standardlautung und Umgangslautung. Die Beibehaltung des Begriffs ist fur die

Anwendung der Zaubertricks jedoch nicht notwendig.

Schliesslich werden einige Tabelleneintrdge formell vereinfacht.

10 Beantwortung der Fragestellungen und Schluss-

tberlegungen

10.1 Beantwortung der ersten Fragestellung

Die erste Fragestellung lautet:

Wie konnen sieben- bis neunjahrige Kinder mit Auffalligkeiten beim Rechtschreiben mit Zaubern als
didaktisches Mittel motivierend, passend, anwenderfreundlich und zielfihrend in ihren Recht-

schreibféhigkeiten geférdert werden?

Die Forderung kann mit einfachen, mit Rechtschreibibungen ergénzten Kartentricks aus der Literatur

durchgefiihrt werden.

Eine motivierende Forderung wird durch die Wahl von Zaubern und durch weitere Massnahmen er-

reicht. Eine motivierende Lernumgebung erfordert, die Interessen der Lernenden zu beriicksichtigen,

bewadltighare Aufgaben zu stellen, Rickmeldungen tber Lernfortschritte zu geben und das Anstren-
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gungsverhalten wertzuschatzen, ausserdem Mitbestimmung zu gewahren, selbststandig und in
Teams arbeiten zu lassen, extrinsische Anreize zu setzen und herausfordernde, transparente Ziele zu
vereinbaren. Das erarbeitete Fordertool tragt durch folgende Massnahmen zu motivierenden Férder-
stunden bei: Die Kinder haben Erfolgserlebnisse und ihr Arbeitseinsatz und ihre Leistungen werden
anerkannt. Die Zaubertricksammlung ermdglicht, den Kindern Wahlmdglichkeiten anzubieten und sie
selbststandig, in Paararbeit oder in der Kleingruppe lben zu lassen. Verschiedene Elemente, z. B.
das symbolische Sammeln von Zauberstaben, bezwecken, die Kinder extrinsisch zu motivieren. Ziele

kénnen mit einem dafir vorgesehenen Bogen schriftlich vereinbart werden.

Ein passendes Fordertool erfordert, dass die Zielbereiche des Tools dem Fdrderbedarf der Zielgruppe
entsprechen. Diese Anforderung wird mit der Zaubertricksammlung durch die Auswahl der Lernfelder
Phonem-Graphem-Korrespondenzregeln, Doppelkonsonanz als Silbengelenk und Grossschreibung
konkreter Nomen erreicht. In diesen Bereichen haben die sieben- bis neunjahrigen Kinder mit Auffal-

ligkeiten beim Rechtschreiben ihren vordringlichsten Forderbedarf.

Im Weiteren ist ein Fordertool passend, wenn es sich fir den Zielaltersbereich beziehungsweise den
Entwicklungsstand der Kinder in der Zielgruppe eignet. Unter der Annahme, dass Lebens- und Ent-
wicklungsalter etwa gleich sind, bedeutet altersangemessen fur die Zaubertricksammlung, dass das
Wort- und Bildmaterial, die Rechtschreibstrategien, die Ubungsmethoden und die Zaubertricks den
emotional-sozialen, kognitiven, sprachlichen und motorischen Féahigkeiten sieben- bis neunjahriger
Kinder entsprechen. Dieser Anforderung entspricht die Zaubertricksammlung, indem das Wort- und
Bildmaterial Begriffe aus dem Grundwortschatz umfasst, mit denen in den unteren Primarschulklassen
gearbeitet wird. Als Rechtschreibstrategien werden die in der Rechtschreibférderung sieben- bis neun-
jahriger Kinder eingesetzten Strategien angewendet: das rhythmisch-silbierende synchrone Sprech-
schreiben, das synchrone Sprechschreiben, das Sprechen in Pilotsprache und das Speichern. Zum
Uben der Rechtschreibung dienen die folgenden, fiir die Altersgruppe fachwissenschaftlich empfohle-
nen Methoden: Bilder-, Wende- und Paardiktate, Selbstkorrektur, Buchstabieren, Aufmerksamkeits-
ausrichtung auf ein spezifisches Rechtschreibphdnomen, Nachdenken Uber ein spezifisches Recht-
schreibphédnomen, Ordnen, Ergénzen und Zusammensetzen mit oder ohne Aufschreiben. Als Zauber-
tricks eignen sich in der Literatur bestehende Kartentricks flir das Zielalter von sieben bis neun Jah-

ren.

Anwenderfreundlich ist ein Fordertool, wenn alle fur eine erfolgreiche Durchfiihrung notwendigen An-
gaben vorhanden und diese fir den Anwender oder die Anwenderin eindeutig und klar sind. Zum ei-
nen bedeutet das fir die Zaubertricksammlung, dass die Informationen zur Anwendung ausreichen.
Dazu gehort, dass der Forderlehrperson aufgezeigt wird, wie sie mit den Kindern die Voriibungen
durcharbeiten und die Tricks eintiben kann. Zum anderen bedeutet es, dass die Tricks und Voriibun-
gen mit treffsicherer Wortwahl verfasst und die Beschreibungen fur die Forderlehrpersonen nachvoll-

ziehbar sind.

Im Weiteren zeichnet sich ein anwenderfreundliches Fordertool durch seine Okonomie aus. Dazu
zahlt, dass der Materialaufwand gering ist, das nétige Material leicht zu beschaffen und der zeitliche
Aufwand fur Vorbereitung und Durchfiihrung im Berufsalltag gut zu leisten ist. Die Zaubertricksamm-

lung tragt dem Rechnung, indem fir alle Tricks lediglich Vorlagen zu kopieren und auszuschneiden
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sind. Die Voriibungen bestehen aus wenigen Arbeitsschritten, die Tricks aus der Zauberliteratur sind
einfach und dauern wenige Minuten. Ein gut strukturierter Aufbau und tabellarische Ubersichten er-
leichtern die Vorbereitung. Eine Videoanleitung zur Durchfiihrung der Tricks wiirde die Vorbereitung
stark vereinfachen. Die Zaubertricksammlung enthalt jedoch keine, da die Erstellung einer solchen

den Rahmen der Arbeit gesprengt héatte.

Zu einem zielfihrenden Férdertool gehort, dass es in Bezug auf die Lernziele und -inhalte angemes-
sen ist, indem es den Kern einer Sache trifft und damit der Kompetenzentwicklung der Lernenden
dient. Die Foérderung mit der Zaubertricksammlung ist dadurch zielfiinrend, dass die Ubungswoérter in

ihrer Struktur zum jeweiligen Lernziel beziehungsweise Lernfeld passen.

Ausserdem ist ein Fordertool zielfilhrend, wenn es sachgemass ist. Damit ist gemeint, dass es fach-
lich korrekt ist und fachwissenschaftlich relevante Methoden einsetzt. Dieser Anforderung entspricht
die Zaubertricksammlung durch eine theoretisch fundierte Auswahl der Lernfelder, des Wortmaterials,

der Rechtschreibstrategien und der Ubungsmethoden.

Schliesslich muss ein Fordertool ein angemessenes Forderpotential aufweisen, damit es zielfihrend
ist. Diese Anforderung berucksichtigt die Zaubertricksammlung, indem jeder Trick mindestens eine
Rechtschreibubung fir den Zauberer oder die Zauberin enthélt. In vielen Tricks schreibt auch das zu-
schauende Kind. Im Weiteren wird diesem Kriterium durch Voribungen Rechnung getragen. Die Ver-
fasserin geht davon aus, dass beim wiederholten Uben des jeweiligen Tricks auch die Rechtschrei-
bung ausgiebig gelibt wird. Erst eine praktische Durchfiihrung kann jedoch zeigen, ob die Anforderun-

gen, die Forderlehrpersonen an eine Férderung haben, mit den Zaubertricks erfiillt werden kann.

10.2 Beantwortung der zweiten Fragestellung

Die zweite Fragestellung lautet:

Wie schatzen Fachpersonen fur Lese-Rechtschreibung und Forderlehrpersonen vier ausgewahlte

Zaubertricks hinsichtlich der Passung, Anwenderfreundlichkeit und Zielfihrung ein?

Passung

Die Teilnehmerinnen schatzen die Tricks ,Der Silbentanz®, ,Die magische Karte“ und ,Die Kennwdrter
knacken das Geheimnis“ mehrheitlich als passend, das heisst bedarfs- und altersangemessen ein.
Der Trick ,Fur feine Spurnasen wird als komplex eingestuft. Die Schwierigkeit besteht darin, die Sat-
ze zu verstehen. Dazu braucht es gutes semantisches und syntaktisches Verstandnis. Die Altersemp-

fehlung ,ab acht Jahre” statt ,ab sieben Jahre* wird fir diesen Trick als passender empfunden.

Anwenderfreundlichkeit

Die Beschreibungen der Vorubungen werden weitgehend als verstandlich und nachvollziehbar beur-
teilt. Hingegen halten es alle Teilnehmerinnen eher fur schwierig, im Lesestudium die Anleitungen zu
den Zaubertricks zu verstehen. Sie merken an, dass dies nicht ein Problem der vorliegenden Zauber-
tricksammlung ist, sondern dass es grundsatzlich herausfordernd ist, einen Trick ausschliesslich auf-

grund einer schriftichen Anleitung zu verstehen. Einige Textstellen sind ihnen unklar. Nur die Anlei-
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tung zum Trick ,Fir feine Splirnasen® wird von allen Teilnehmerinnen vollstandig verstanden. Es wird
vermutet, dass sich bei einer Durchfuhrung Unklarheiten womdglich klaren wirden. Die Teilnehmerin-

nen sind sich darin einig, dass eine Videoanleitung das Verstehen sehr erleichtern wiirde.

Zwei Teilnehmerinnen betrachten die Materialvorbereitung bei allen Tricks als wenig aufwandig. Alle
schatzen die Vorbereitungszeit als gross ein, was generell bei Zaubertricks der Fall sei. Denn man

misse diese verstehen und sich aneignen.

Zielfihrung

Nach Ansicht der Lese-Rechtschreibexpertin ist die Auswahl der Ubungsworter hinsichtlich ihrer
Struktur Uberwiegend gut gelungen. Die Aussagen der Logopadinnen zu diesem Punkt sind nicht
klassifizierbar. Die Lese-Rechtschreibexpertin und eine Logopadin machen darauf aufmerksam, dass
beim Trick ,Der Silbentanz” die Silbengliederung einiger Wérter uneindeutig ist. Uneindeutige Silben-

gliederungen kdnnen Kinder verwirren.

Alle Teilnehmerinnen beurteilen die Rechtschreibstrategien und Ubungsmethoden in allen Tricks aus-
ser in einem als fachwissenschaftlich relevant und damit sachgemass. Beim Trick ,Die Kennwérter
knacken das Geheimnis® ist die Lese-Rechtschreibexpertin aufgrund ihrer Erfahrung der Ansicht, dass

die Doppelkonsonanz als Silbengelenk in Verbindung mit der Vokallange gefdrdert werden muss.

Die Lese-Rechtschreibexpertin betrachtet das Foérderpotential der Zaubertricks als eher gering. Weil
ihre Einschatzung jedoch ausschliesslich per Lesestudium erfolgte, rdumt sie Unsicherheiten ein. Eine
Logopadin wirde das Zaubern im Vergleich zu den Voribungen sehr kurz halten. Diese Ansicht kann
so interpretiert werden, dass diese Logopadin in den Zaubertricks wenig Forderpotential fir das
Rechtschreiben sieht. Die Verfasserin hat den Eindruck, dass ein ausschliessliches Lesestudium es
schwierig macht, einzuschatzen, wie intensiv das Uben der Rechtschreibung ausfallt. Womdglich wer-
den aber die Anforderungen, die die Teilnehmerinnen an eine Forderung haben, mit den Zaubertricks
nicht erfillt.

10.3 Reflexion des Arbeitsprozesses

Wahrend des Arbeitsprozesses zeigte sich, wie hilfreich ein gut durchdachter Projektplan ist. Die Ver-
fasserin orientierte sich immer wieder an diesem. Teil des Projektplans war ein detaillierter Zeitplan.
Der hohe Detaillierungsgrad stellte sicher, dass die Arbeitsschritte termingerecht durchgefiihrt werden

konnten.

Bei der Literaturrecherche zur Rechtschreibung stellte sich heraus, dass Rechtschreibung ein viel dis-
kutiertes Thema ist. Selbst nach Eingrenzung auf spezifische Aspekte war das Angebot an Fachlitera-

tur noch sehr gross. Diese Tatsache erforderte, sich stark einzuschranken.

Der Verfasserin begegneten unterschiedliche Meinungen von Fachbuchautoren. Teilweise stellen die
Autoren Meinungen einander gegeniiber und diskutieren sie. Eine Schwierigkeit war, einen Uberblick

zu gewinnen, Meinungen einzuordnen und die eigene Position fur die Entwicklung zu finden.
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Intensiv war die Aufgabe, die ausgewdahlten Kriterien in ein passendes Rechtschreibférderangebot
umzusetzen. Es galt, die Lernfelder, Rechtschreibstrategien, Ubungsmethoden und das Wortmaterial

auszusuchen.

Bei der Entwicklung der Zaubertricks war herausfordernd, alle definierten Anforderungen erfiillen zu
kénnen. Jeder Trick z. B. sollte genligend Kartenmaterial haben, was wiederum erforderte, genitigend
Warter mit einer bestimmten Struktur zu finden. Sie sollten der Lebenswelt sieben- bis neunjahriger

Kinder entsprechen. Ausserdem mussten passende Bilder verfiigbar sein.

Die Teilevaluation war fir die Verfasserin ebenfalls anspruchsvoll. Es galt, das passende Design und
ein geeignetes methodisches Vorgehen zu finden. Sie bemerkte, dass qualitative Untersuchungsme-
thoden sehr komplex und zeitaufwéndig sein kénnen. Im Rahmen dieser Entwicklungsarbeit sollte die
Teilevaluation effizient durchgefuhrt werden. Die Verfasserin stellte fest, dass Fachpersonen ver-
schiedene Meinungen vertreten. Schliesslich musste sie die Vor- und Nachteile abwagen und ihre ei-
gene Position finden. Durch das zweischrittige Vorgehen — Erhebung mittels eines Evaluationsbogens
und Durchfuihrung eines qualitativen Gruppeninterviews — wurde in die Evaluation etwas mehr Zeit
investiert als im Zeitplan vorgesehen war. Da dieser jedoch Reservezeit enthielt, war der Mehrauf-
wand vertretbar. Ausserdem erwies es sich als Vorteil, die ersten Ergebnisse mittels eines Evaluati-

onsbogens zu ermitteln.

Die vorliegende Arbeit ist eine Einzelarbeit. Sie gewahrte der Verfasserin Flexibilitat und viel Ent-
scheidungsfreiheit. Eine Einzelarbeit erfordert keine Absprachen und kein Aushandeln im Team, hin-
gegen fehlt in einer Einzelarbeit der gegenseitige Gedankenaustausch. Ein solcher wére in vielen Si-
tuationen sehr anregend gewesen. Die Gesprache mit ihrem Betreuer Wolfgang G. Braun erlebte die

Verfasserin stets als sehr motivierend und hilfreich.

Die Arbeit bot der Verfasserin die Mdglichkeit, ihr Wissen auf dem Gebiet der Rechtschreibung zu ver-
tiefen, sich mit einigen didaktischen Aspekten néher auseinanderzusetzen, ihr Wissen tber Motivation
zu erweitern und viele Kartentricks fur Kinder kennenzulernen. Sie fand es spannend, Aspekte mehre-

rer Fachgebiete miteinander zu verbinden.

10.4 Ausblick

Eine Videoanleitung zu den Zaubertricks wirde, wie erwahnt, die Zaubertricksammlung aufwerten und

ware eine passende Erweiterung.

Die Wirksamkeit der Sammlung wurde nicht geprift. Eine Anschlussarbeit kdnnte sich dieser Aufgabe

widmen.

Die Forderung der Grossschreibung beschrankt sich in dieser Arbeit auf Gegensténdliches und Lebe-

wesen. Sie liesse sich auf alles, was man sehen, héren, riechen und/oder spuren kann, erweitern.

Denkbar wére, Zaubertricks zu weiteren Lernfeldern der Rechtschreibung zu entwickeln, z. B. zum

Lernfeld /f/ vor /t/ oder /p/ silbeninitial.

In der vorliegenden Arbeit wurde deutlich, dass es verschiedene Meinungen dazu gibt, mit welcher

Rechtschreibstrategie die Doppelkonsonanz als Silbengelenk gelehrt werden soll. Weit verbreitet ist
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der Ansatz, die Doppelkonsonanz in Verbindung mit der Vokallange zu fordern. Interessant ware,

Tricks auf der Basis dieses Ansatzes zu entwickeln.

Eine Option ware, Tricks fur Mittelstufenschulkinder mit einer diagnostizierten Rechtschreibstérung zu
entwickeln. Die Tricks konnten die Rechtschreibtherapien, in denen grundsétzlich mit Material mit

nachgewiesener Wirksamkeit gearbeitet wird, punktuell erganzen.

Eine weitere Mdglichkeit ware, eine Zaubertricksammlung zur Leseférderung zu entwickeln.
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